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SOMMAIRE

A titre d’enseignante d’anglais, langue seconde (ALS), depuis huit ans en milieu
mauricien, nous avons fait un certain nombre de constats en ce qui concerne les conditions
de I’enseignement de cette mati¢re a I’école primaire et le fait que les éléves de sixiéme
année manquent pour la plupart d’entre eux de I’aisance nécessaire a un échange de base
en anglais. Comme étudiante a la maitrise, nous avons constaté la rareté des écrits au sujet

de I’enseignement de I’ALS au Québec.

Néanmoins, nous souhaitons vérifier notre lecture de la situation en étudiant le contexte
d’enseignement de I’anglais en milieu francophone québécois, et plus particulierement en
Mauricie, puisque nous y avons travaillé. En I’occurrence, nous voulons clarifier la
situation au sujet de la formation des enseignants d’anglais dans les écoles primaires,
connaitre leur pratique ainsi que leur propre perception au sujet de leurs conditions de
travail et des buts qu’ils se fixent en ce qui concerne la maitrise de I’anglais chez leurs
éléves a la fin du primaire. Nous voulons également identifier des paramétres susceptibles

de fournir une aisance a I’oral en langue anglaise des éleves du primaire.

La recherche s’inscrit dans un paradigme interprétatif. Les méthodes qualitatives et I’étude
de cas nous ont semblé les plus appropriées, car elles visent a décrire en profondeur une
situation réelle liée de trés pres au terrain de recherche. Du point de vue méthodologique,

notre choix s’est arrété a I’observation de six enseignants et enseignantes d’anglais, langue



seconde du primaire, qui ont été sélectionnés sur la base de leurs années d’expérience en

enseignement, des cycles enseignés et de leur spécialisation en ALS.

La présente recherche permet de montrer que le personnel enseignant, par sa formation,
ses pratiques, ses conditions de travail et ses perceptions, a le souci de mettre les €éléves a
I’aise dans la classe d’anglais, de les motiver a développer les habiletés langagieres, et de

confirmer le contexte difficile d’enseignement ainsi que le manque d’heures de pratique.

Les enseignants qui ont participé a notre recherche mettent en place une diversité de
pratiques d’enseignement d’anglais, langue seconde, au sein de la classe, telle que le jeu,
I’utilisation des chansons, des comptines et des histoires dans un langage fonctionnel issu

d’activités provenant de leur propre matériel.

Nous pensons que notre recherche, bien qu’exploratoire, a permis de regrouper un certain
nombre d’informations, de confirmer certaines perceptions et d’offrir un écrit scientifique

au sujet de I’enseignement de I’anglais langue seconde dans les écoles de la Mauricie.
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INTRODUCTION

A la suite de nos intéréts personnels, professionnels, et a titre d’enseignante d’anglais,
langue seconde (ALS), depuis plus de huit ans en milieu mauricien, notre recherche porte
sur ’enseignement et I’apprentissage de cette matiére dans les €coles primaires de la
région de la Mauricie, au Québec. Ce choix est fait en fonction de I’expérience vécue, en

tant qu’enseignante d’anglais langue seconde, dans quelques écoles primaires de la région.

Nous avons fait un certain nombre de constats en ce qui concerne les conditions de.
I’enseignement de cette matiére a I’école primaire, dont le fait que les éléves de sixieme
année manquent pour la plupart d’entre eux de I’aisance nécessaire a un €échange de base
en anglais. Comme étudiante a la maitrise, au début de cette recherche, nous avons
constaté également qu’il y a peu ou pas de recherche au sujet de ’enseignement de

I’anglais, langue seconde, pour les éléves francophones du primaire au Québec.

Par contre, en faisant des recherches bibliographiques sur I’apprentissage des langues,
nous avons trouvé qu’il existe des documents prescriptifs provenant du Ministere de
I’Education, du Loisir et du Sport (MELS), ¢’est-a-dire un programme et un certain
encadrement qui montrent différents aspects en maticre d’enseignement et

d’apprentissage de I’anglais, langue seconde, au Québec, et plus particulicrement dans le



programme d’études, ainsi que le type d’enseignement et le genre de matériel qu’il

faudrait utiliser dans la classe (MEQ, 2001)%; (MELS, 2005).

Néanmoins, nous souhaitons nous renseigner davantage sur la situation en étudiant le
contexte d’enseignement de [I’anglais en milieu francophone québécois, et plus
spécialement en Mauricie, puisque nous y travaillons. En I’occurrence, nous voudrions
clarifier cette situation au sujet de la perception de I’aisance des éleves a I’oral par les
enseignants d’anglais, langue seconde, ainsi que de leurs conditions de travail, de leur
formation, du programme, de leurs pratiques et des objectifs qu’ils se fixent en ce qui a

trait a la maitrise de cette langue chez leurs éleéves a la fin du primaire.

Le premier chapitre de ce mémoire est consacré a la situation du probléme, la présentation
du centre d’intérét, I’identification du probléme et I’importance de la recherche sur le plan
social, politique, linguistique et scientifique. Nous terminons ce premier chapitre par la
présentation de la question et des objectifs de la recherche. Le deuxiéme chapitre, consacré
au cadre de référence, est réalisé a partir d’une recension des €crits. Dans le but de clarifier
les enjeux de I’apprentissage d’une langue seconde, plusieurs concepts y sont présentés,
entre autres, ceux de la langue premiére (LP), de la langue seconde (L.S) et la Jangue

étrangere (LE).

2 Le ministére de I'Education est devenu le ministére de I'Education, du Loisir et du Sport en 2005.



Les concepts sont examinés sous la loupe du programme d’enseignement de I’anglais LS
au primaire en mettant un accent particulier sur I’enseignement proprement dit, sur le
nombre d’heures imparti a cet enseignement et sur I’apprentissage d’une langue. Dans ce
sens, nous tenons compte du contexte dans lequel les enseignants d’anglais donnent leurs
cours, de I’approche pédagogique, de la motivation, de I’acquisition et de I’aisance dans
la LS, ainsi que de la pédagogie par le jeu que certains utilisent pour I’apprentissage de

I’anglais, langue seconde.

Le troisiéme chapitre concerne les différents aspects méthodologiques. Nous détaillons le
type de recherche ainsi que les instruments méthodologiques utilisés, le profil des sujets
participant a la recherche, les procédés utilisés pour la collecte des données et la

présentation des étapes du traitement des données.

Le quatriéme chapitre présente les résultats, les observations et I’analyse des données, sur
la base des transcriptions des entrevues réalisées avec chacun des participants, de leur

pratique observée dans leur classe et d’un journal de bord.

En conclusion, nous rappelons la problématique, les démarches entreprises et les résultats
obtenus. Nous terminons en indiquant les limites de notre recherche et les pistes pour de

futures recherches sur le sujet.



CHAPITRE ]

PROBLEMATIQUE

L’anglais est une langue internationale parlée par un trés grand nombre de personnes non
seulement en Amérique, mais dans le reste du monde. Son enseignement dans le contexte
québécois est important, pourtant il semble y avoir quelques difficultés a ce niveau et ¢’est

ce que nous souhaitons présenter dans ce chapitre.

1.1 La présentation du centre d’intérét

A titre d’enseignante d’anglais, langue seconde, notre expérience dans les écoles primaires
nous a amené a réaliser que la majorité des éleves n’avaient pas d’aisance a |’oral en
anglais a la fin du primaire, c’est-a-dire qu’ils ne pouvaient pas soutenir une courte
conversation usuelle en anglais, alors que I’apprentissage a débuté au premier cycle du
primaire. De plus, nous avons constaté entre autres que les conditions d’enseignement
sont différentes d’une école a ’autre, que la formation des enseignants d’anglais, langue

seconde, n’est pas la méme pour tous.

Ensuite, nous parlerons également du programme et des pratiques utilisées. Nous
souhaitons vérifier notre lecture de la situation en étudiant le contexte d’enseignement de

I’anglais en milieu francophone québécois, et plus particulieérement en Mauricie.



L’apprentissage d’une langue seconde est avant tout un outil de plus pour communiquer
avec les autres, un enrichissement culturel li€¢ a une nouvelle langue. La langue anglaise
est essentielle & la réussite future de nos enfants en Amérique du Nord, et son acquisition
en matiere de compétences langagiéres de base leur permet par la suite d’en faire un

apprentissage plus approfondi au secondaire.

Parler plusieurs langues est une richesse. Non seulement cela permet-il de plus larges
réseaux de relations sociales et des approches culturelles diverses, mais cela permet aussi
une compréhension plus profonde de sa propre langue. En effet, sans une compréhension
des différences et des complémentarités de la « cartographie du monde » que donne la
connaissance de plusieurs langues, il est plus difficile d’appréhender les richesses et les
particularités de la sienne. Goethe (cité par Boysson-Bardies, 2003, p.143) écrivait
qu’« aucun monoglotte ne connait vraiment sa langue. Les enfants élevés dans des pays
ou le plurilinguisme est fréquent, que ce soit a cause de la présence de divers groupes
ethniques ou parce que la langue nationale ne permet pas des échanges internationaux,

sont plus @ méme de devenir des multilingues confirmés ».

Comme, nous I’avons indiqué en présentation, il existe tres peu d’écrits au sujet de
I’enseignement de I’anglais, langue seconde au Québec. Néanmoins, pour notre recherche,
nous avons utilisé les mots clés suivants : English as a second language, anglais langue
seconde, enseignement d’une langue, enseignement anglais langue seconde, enseignement

langues secondes, apprentissage anglais langue seconde, apprentissage d’une langue,



langue premiere, langue seconde, langue étrangere, langue et anglais, bilingue ou

immersion, aisance, fluidité, enfant et apprentissage précoce primaire au Québec.

1.2 L’identification du probléme

Si la réforme établie par le MELS présente un programme qui s’étale maintenant de la
premiere a la sixieme année, elle permet également de diminuer le nombre d’heures a
consacrer a cet enseignement. En effet, le Régime pédagogique indique a I’article 22 que
le temps prévu pour chaque matiére est donné a titre indicatif. Il revient a chaque conseil
d’établissement de chacune des écoles du Québec de répartir cé temps d’enseignement
entre chaque discipline. Pourtant, le constat dans les milieux d’enseignement sur le sujet
montre que le nombre d’heures imparties est a prendre en compte (SPEAQ, société pour

la promotion de I’enseignement de I’anglais, langue seconde, au Québec, 2001)°.

Selon la SPEAQ), les éleéves de sixieme année du primaire n’arrivent pas a une aisance
conversationnelle de base au quotidien en anglais, ni méme pour beaucoup d’entre eux a

la fin du secondaire. Méme en considérant que |’apprentissage de I’ALS (anglais, langue

3 La Speaq est une organisation a but non lucratif. Ses membres sont des enseignants de tous les niveaux du
primaire a l'université. La majorité enseigne au primaire et au secondaire. SPEAQ ne regoit pas de
subventions pour fonctionner. Elle fonctionne grice aux cotisations de ses membres et aux profits réalisés
lors du congrés annuel. Elle a produit certains outils pédagogiques spécifiques avec l'apport de fonds
provenant de Canadian Heritage. Ces fonds étaient uniquement dédi¢s a la production des projets en
question. Elle n'effectue pas de recherche d'ordre scientifique, mais a certains moments, elle a collaboré a
des recherches universitaires.



seconde) débute en premiere année et que, dans certaines écoles, la sixiéme année se fait
maintenant en anglais pour la moitié de cette derniére, selon les recherches dans le
domaine (SPEAQ, 2001; Hagege, 2005; Abdelilah-Bauer, 2008), le nombre d’heures
imparties est encore loin du compte par rapport au nombre d’heures nécessaires de 1200

heures et a la fréquence d’utilisation requise a la maitrise adéquate d’une langue.

Lightbown (cité dans le mémoire de la SPEAQ, 2001) souligne qu’il faut beaucoup
d’heures pour apprendre une langue et il faut qu’elles soient concentrées pour que I’éléve
moyen puisse faire des progrés et communiquer aisément dans la langue seconde. Selon
cette auteure, il faudrait donc, non seulement beaucoup de temps pour apprendre une
langue, mais aussi beaucoup de pratique et de motivation. 1l faudrait également tenir
compte de I’environnement et de la motivation de I’éleve. En effet, I’éleve élevé en milieu
francophone et ayant peu d’occasions de parler I’anglais en dehors de la classe d’anglais,
par exemple en milieu plutét homogene, comme dans la région de la Mauricie, risque fort,
selon I'auteure, d’avoir de la difficulté a se familiariser avec la langue et la culture
anglaises. Lightbown note méme, que «bien que guidé par son enseignant, que
I’apprenant progresse peu dans son apprentissage et il peine a décoder les messages

transmis dans le cours » (p. 6).

Bien que la qualité de I’enseignement demeure un parametre a prendre en compte, la
SPEAQ (2001) note que la maitrise d’une langue seconde telle que I’anglais requiert

environ 5000 heures dans une période de temps concentrée et que la connaissance



€lémentaire est de 1200 heures. Si I’on additionne le temps indiqué par le MEQ (SPEAQ,
2001) avant la réforme pour ses programmes de base, I’éléve aura accumulé 144 heures a
la fin du primaire et 500 heures de plus a la fin du secondaire pour un total de 644 heures.
Nous sommes bien loin des 1200 heures nécessaires pour une connaissance de base. Avec
le nouveau programme du MELS, il y a eu de nouvelles prescriptions, entre autres,
I’introduction de I’anglais, langue seconde, dés la premiére année du primaire. Nous
pouvons maintenant constater que nous en sommes a la fin du primaire a 324 heures +

500 au secondaire pour un total de 824 heures. Le compte n’y est toujours pas.

De plus, si I’on considére que ces heures seront étalées sur 11 ans et que plusieurs €coles
donnent moins que le temps indiqué, il ne faudrait pas s’étonner du peu de connaissances
de nos jeunes en langue seconde. En 2012, dans une volonté de bonification de la situation,
le MELS a propos¢ de faire en sorte que, d’ici cing ans, les €éleéves de 6e année du primaire
consacrent la moitié de leur année scolaire a I’apprentissage intensif de I’anglais. Cela
donnerait 400 heures de plus, si cette proposition €tait retenue. 1l faut spécifier qu’a ce

jour, il y a encore plusieurs écoles qui n’ont pas mis cette demande en application.

Donc, grace a cet ajout et a I’enseignement de I’anglais, langue seconde, qui a commenceé
en premiere année, [’éléve aura accumulé de la premicre a la cinquiéme année 180 heures.
Avec cette mise en ceuvre, on en serait & 180 heures* + 400 en sixiéme année intensive et

500 au secondaire, ce qui nous donne un total de 1080 heures. Le compte n’y est pas

4 A raison de 60 minutes par semaine, par année.



encore. Selon la SPEAQ (2001), avec I’avenement de la réforme, le temps d’apprentissage
a diminué par rapport a I’ancien régime. En effet, il s’agit 1a de temps indicatif, il faut
comprendre que certaines écoles offrent plus a leurs éléves, mais pour beaucoup, la réalité
est que de plus en plus de commissions scolaires qui offraient en moyenne 90 minutes par
semaine ont choisi, en septembre 2001, de diminuer le temps a une heure ou moins, soit a
60 minutes comme prescrit dans le programme ou, 45, 40 et méme 30 minutes par
semaine, et ce, pour chacune des années du primaire. A ce propos, contrairement a la
volonté du Ministeére qui avait congu dans les nouveaux programmes des legons d’une
heure seulement, il y a plutdt eu une diminution (SPEAQ, 2001; MELS, 2005). Les lecons
sont congues pour 60 minutes par le MELS, mais en réalité, |’enseignant enseigne pendant
50 minutes une période de 60 minutes ou moins, en fonction de la période choisie dans

I’école.
[’enseignement de I’anglais intensif en 6e année

[’enseignement de I’anglais intensif en 6e année est envisagé dans la perspective de
conduire un plus grand nombre d’éléves au niveau de maitrise souhaitée en langue
seconde, d’ou les apprentissages qui sont, non seulement axés sur la communication orale,
mais également sur la lécture et I’écriture. Le développement des compétences vise a
s’assurer que I’éleve pourra communiquer tant a I’écrit qu’a I’oral en anglais de fagon
satisfaisante a la fin de son parcours secondaire. Rappelons que les attentes de fin de cycle

au secondaire sont les suivantes : que 1’éléve préte attention a |’articulation du message,
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qu’il maitrise bien les expressions de la langue fonctionnelle et I'utilise dans toutes les
situations en classe, qu’il communique en anglais avec aisance, qu’il s’exprime oralement
de fagon plus structurée, avec davantage de facilité et d’assurance, et cherche de moins en
moins ses mots, qu’il emploie parfois des phrases complexes et des expressions
idiomatiques. Son répertoire linguistique (ex. : vocabulaire, grammaire, intonation et
prononciation) devrait €tre suffisamment précis pour que les erreurs qu’il commet a I’oral

ou a I’écrit ne nuisent pas a la compréhension du message (MELS, 2007).

Plusieurs questions se posent quant a I’enseignement des diftérentes matieres en anglais
au cours de la demi-année intensive de 6° année. Cette période sera-t-elle assumée par le
professeur généraliste du primaire ou le professeur d’anglais (SPEAQ, 2008)? Nos
recherches dans les catalogues et sur les banques de données : ERIC EBSCO, ERUDIT,
PsycINFO (EBSCO), MLA International Bibliography (CSA) (ProQuest XML),
Linguistics and Language Behavior Abstracts (CSA) (ProQuest XML), Repere, Google

Scholar, Dissertation Abstract, etc. apportent peu d’information sur I’aspect soulevé ici.

La formation différente des enseignants

En ce qui a trait a la formation différente des enseignants, selon la SPEAQ (2001),
I’enseignement de I’ALS devrait étre confié a des enseignants spécialisés en ALS. Que
ces enseignants soient francophones, anglophones ou allophones, ils devraient tous avoir

une telle maitrise de I’anglais qu’ils puissent offrir un modele linguistique adéquat tant au
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point de vue phonétique et phonologique, que des aspects lexical, syntaxique, sémantique
et pragmatique de cette langue. Pour I’instant, il semble qu’un des obstacles pour les
enseignants, dont la langue maternelle est [’anglais, et qui parlent trés bien le frangais,
réside dans le fait qu’on exige d’eux de passer d’abord les examens de frangais écrit

obligatoires dans certaines commissions scolaires, ce qui élimine plusieurs entre eux.

A la suite de la recension des écrits que nous avons faite, il s’avére que I’on peut, dans
certaines écoles, trouver des enseignants qui parlent I’anglais et qui I’enseignent sans avoir

une formation en enseignement de ladite maticre.

Contexte d’enseignement

Quant au contexte d’enseignement, du point de vue de la SPEAQ (2001), des centaines
d’enseignants spécialisés en ALS, qui enseignent a temps partiel, auraient accepté un
titulariat ou une autre spécialité plutdt que de subir les conditions difficiles qui découlent
d’une diminution du temps d’enseignement pour chaque groupe. D’autres se seraient
résignés a changer leur orientation, car ils n’arrivaient pas a se trouver un emploi et ils
étaient réduits a faire de la suppléance. Sans compter qu’a raison d’une heure
d’enseignement par semaine, I’enseignant doit rencontrer au moins 20 groupes, soit
environ 500 éleves de niveaux différents et souvent répartis, dans plus ou moins trois

écoles. Le temps qu’ils passent sur la route n’est pas comptabilisé dans leur tche et ils
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ont aussi a assumer leur part des surveillances. [l y a encore des écoles qui ne fournissent

pas de salle de classe au spécialiste.

La perception des parents

La SPEAQ (2001) ainsi que Rondal et Comblain (2001) soutiennent également qu’il y a
une méconnaissance de la part de plusieurs parents au sujet de I’apprentissage des langues,
ou un sentiment de devoir historique, qui les pousserait a vouloir maintenir la langue
frangaise en Amérique et les amenerait a se questionner sur I’apprentissage précoce de
I’anglais. D’apres eux, il y aurait aussi la perception du devoir chez les francophones de
transmettre d’abord la langue frangaise a leurs jeunes enfants, puis leur inquiétude quant
aux effets d’un bilinguisme a long terme pour une société en contexte linguistique
minoritaire. Mais, peut-étre encore davantage, la croyance que les jeunes enfants seraient

susceptibles de confondre les deux codes en présence.

[.’apprentissage de la langue seconde

Contrairement a la pensée populaire, I’apprentissage de la langue seconde ne nuit pas a
I’apprentissage de la langue maternelle ni a sa pérennité. Au contraire, plusieurs €tudes
(MEQ, 2001; RCCPALS, 2001; SPEAQ, 2001; Boysson-Bardies, 2003) montrent que les
personnes qui maitrisent plusieurs langues développent un attachement plus grand a leur

langue maternelle. Selon Labelle et Lightbown (2001), a I’adolescence, I’é1éve maitrise
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bien sa langue maternelle et il est capable de se servir de ses connaissances pour un
apprentissage plus efficace des régles de la langue seconde. Ainsi, les nouveaux savoirs
s’ancrent dans les savoirs préexistants développés au primaire et ont plus de sens pour

I’apprenant.

1.3 L’importance de la recherche

Tout au long de I’histoire de I’humanité, les questions des langues ont été, de pres ou de
loin, liées a des enjeux de définitions identitaires, de relations interethniques et
d’établissement de rapports de domination. L’age joue un rdle déterminant dans le
processus d’acquisition d’une langue seconde. On sait maintenant qu’il existe une période
privilégi€e pendant laquelle I’enfant fait preuve d’une grande adaptabilité (Guimbretiere,
2000; Sousa, 2002). Aussi, c’est dés le plus jeune age (4 /5 ans) qu’il faut sensibiliser un

enfant aux langues étrangeres, de la maniére la plus naturelle possible.

A la suite des lectures effectuées sur I’apprentissage des langues (Rondal et Comblain,
1999; Sousa, 2002; Abdelilah-Baeur, 2008; Daviault, 2011), il ressort que I’age de 1’enfant
pour apprendre une langue est un facteur important. Il y a aussi la durée et I’intensité de
I’apprentissage qui sont tout aussi importantes. L’enfance est la période ou les
potentialités sont les plus riches et les plus variées. Il convient d’exploiter cette période

notamment dans le domaine de I’apprentissage des langues (Hagege, 1996).
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Si ’enfant apprend tres tot la langue seconde ou la langue étrangére dans le cadre d’une
éducation bilingue, il peut dans certains cas avoir un accent étranger, mais il ne connait
pas de blocage qui peut nuire 4 son apprentissage. A ce sujet, Groux (2003)° pense qu’il
existe certains avantages tant sur le plan culturel que sur le plan cognitif. Selon elle, du
point de vue culturel, le fait qu’un enfant maitrise une ou plusieurs langues étrangeres
favorise I'ouverture aux autres et crée le désir de mieux connaitre les personnes avec
lesquelles il pratique la langue, de comprendre leur culture et d’échanger des idées avec

elles.

Etant donné que la Mauricie est un milieu plutdt homogéne, représentatif de plusieurs
régions du Québec, contrairement a la diversité linguistique que I’on retrouve, par
exemple, a Montréal, la langue frangaise y est véritablement omniprésente et constitue le
véhicule des études, du travail et des communications. Ainsi, les occasions de parler
I’anglais sont trés rares et ne facilitent pas I’apprentissage et I’utilisation de la langue
seconde. Il serait souhaitable que I’apprentissage de I’anglais se réalise dans les meilleures
conditions a I’école, afin que nos enfants maitrisent cette langue seconde de maniere
efficace; ce qui ne semble pas étre le cas pour P’instant. La rareté des €crits sur le sujet
concernant la réalité du Québec fait en sorte que notre recherche pourrait permettre de
fournir quelques assises en ce qui concerne I’état de la situation a l’heure’ actuelle dans les
classes d’anglais langue seconde et des pistes d’amélioration susceptibles de favoriser un

meilleur apprentissage de la langue 