








Appendice E

Grille d’évaluation du domaine de la numératie



, P N
DOMAINE DE LA NUMERATIE ET DES MATHEMATIQUES q‘EPS

Real Progress for Foery Child

Echelle de cotation numeérique Emergence/Cote 1 Echelle de notes qualitatives
2 = Performance maitrisée A = Aide C = Conduite
: M = Modification
1 = Performance en émergence I =4 Tl
g ncomplet Q = Qualits
0 = Aucune performance R = Information rapportée
ible ote 1 otes
A. Compter
1. De mémoire, récite un a un les nombres de 1 a 30
Critére: De mémoire, I’enfant nomme ou indique le nom des nombres de 1 a 30 dans le C
bon ordre, sans oublier de nombre, sans répéter et sans faire d’erreur. L’enfant A
nomme ou indique également les nombres dont le nom se distingue (ex.: en M
frangais 11, 12, 13, 14, 15, 16). I
Exemple: Un enfant nomme ou indique “1, 2, 3, 4...27, 28, 29, 30” pendant qu’il joue Q
avec des blocs ou avec des jeux vidéo
R
1.1 De mémoire, récite un a un les nombres de 1 a 10
Critére: De mémoire, I’enfant nomme ou indique un a un les nombres de 1 4 10 dans le C
bon ordre, sans oublier de nombre, sans répéter et sans faire d’erreur. A
Exemple: Un enfant nomme ou indique “1, 2, 3,4, 5, 6,7, 8,9, 10” en marchant M
D ou en jouant a cache-cache. 1
Q
R
1.2 De mémoire, récite un a un fes nombresde 1a 5
Critere: De mémoire, 1’enfant nomme ou indique un & un les nombres de 1 4 5 dans le bon C
ordre, sans oublier de nombre, sans répéter et sans faire d’erreur. A
Exemple: Un enfant nomme ou indique “1, 2, 3, 4, 5 en jouant a des jeux interactifs avec M
D I’ordinateur ou en regardant une émission pour enfant a la télévision. I
Q
R
2. Détermine le nombre d’items dans un ensemble de 4 3 S items
C
Critére: L’enfant “sdit/voit” combien il y a d’items parmi un ensemble de 4 4 5 items, sans A
les compter un par un. M
Exemple: Lorsqu’on lui demande, “combien d’enfants sont & la piscine?”, ’enfant répond 1
“quatre”. Pendant qu’il regarde 1’aquarium, I’enfant dit & son parent qu’il y a Q
D cinq poissons. Lorsqu’on lui demande, “Combien de jouets ont été laissés sur
la table?”, I’enfant montre le chiffre “cing” avec ses doigts. R
2.1 Détermine le nombre d’items dans un ensemble de 1 a 3 items
Critére: L’enfant “sait/voit” combien il y a d’items parmi un ensemble de 1 & 3 items, sans C
les compter un par un. A
Exemple: Lorsqu’on lui demande, “combien de blocs sont sur le plancher?”, ’enfant dit M
ou indique “Trois”. Lorsqu’on lui demande, “Combien de toutous sont sur la I
feuille?”, 'enfant montre le chiffre “un” avec ses doigts. L’enfant entend ' Q
D quelqu’un taper dans ses mains deux fois et il dit ou indique “2”. L’enfant
regarde dans I’armoire et dit ou indique, “Nous avons 3 boites de céréales”. R
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2.2 Démontre sa compréhension du nombre un
Critére: Lorsqu’on présente plusieurs objets semblables a I’enfant et qu’on lui demande de C
designer I’un de ces objets, il montre, donne et/ou attribue ou pointe un seul A
objet. M
|:| Exemple: L’enfant répond a la consigne de prendre un seul crayon dans une boite, bien I
qu’elle en contienne plusieurs. Q
R
arget core /1 otes
3. Démontre qu’il comprend les caractéres numériques
Critére: L’enfant distingue correctement les chiffres des lettres. | o707 C
Exemple: L’enfant emploie comme il se doit le mot “chiffre” seulement lorsqu’il reconnait A
des caractéres numériques, jamais pour designer des lettres. I fait appel a des M
caractéres numériques pour représenter des quantités en disant “Il y a quatre | |y I
pommes”. L’enfant utilise les nombres pour représenter des événements Q
|:| quotidiens, des objets et des renseignements personnels comme, “J’ai cinq ’
ans,” “C’est la chambre 6.”
R
3.1 Identifie les chiffres jusqu’a 10
Critére: L’enfant associe le nom du chiffre a sa représentation graphique. C
Exemple: L’enfant dit “Un” lorsqu’il voit le chiffre 1, dit “Deux” lorsqu’il voit le chiffre A
|:| 2, et ainsi de suite jusqu’a 10. M
I
Q
R
3.2 Reconnait les caractéres numériques
Critére: L’enfant distingue les chiffres des lettres et d’autres symboles en associant et en _ C
séparant les caractéres numériques des lettres et en trouvant les chiffres A
lorsqu’on le lui demande. M
|:| Exemple: Lorsqu’on lui demande de trouver quelque chose avec des chiffres, I'enfant |  fr——ey I
désigne un calendrier, la télécommande, le téléphone ou I’adresse d’une Q
maison ou d’un appartement.
R
4, Effectue la correspondance un a un pour compter de grandes
quantités C
Critére: L’enfant compte 16 a 25 items en utilisant le nombre approprié pour chaque item. A
L’enfant compte les items dans le bon ordre, sans oublier de nombre, sans M
répéter de nombre ou sans faire d’erreur comme assigner le méme nombre a I
plus d’un objet. Q
|:| Exemple: L’enfant dit ou indique les nombres de 1 a 16 pendant qu’il déplace une piece
de jeu de 16 espaces sur le tableau; I’enfant compte « 1, 2, 3,...18, 19, 20 »
alors qu’il tend une serviette de table a chaque amis. R
4.1. Effectue la correspondance un 2 un pour compter de petites
quantités e C
Critére: L’enfant compte jusqu’a 15 items en utilisant le nombre approprié pour chaque A
item. L’enfant compte les items dans le bon ordre, sans oublier de nombre, sans M
répéter de nombre ou sans faire d’erreur comme assigner le méme nombre a | | 1
plus d’un objet. Q
Exemple: L’enfant compte le nombre de fois qu’il tape des mains en chantant. L’enfant dit
D ou indique, « 11, 12, 13, 14, 15. » L’enfant dit ou indique, 1,2,3,4,5,6,7, 8,
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9,10, 11, 12,13, 14, 15 alors qu’il touche la téte des enfants lors d’un jeu. R

N

4.2 Effectue la correspondance un a un entre des objets et des
personnes . e

Critere: L’enfant crée des appariements entre des objets et des personnes & partir A
d’ensembles égaux et/ou non égaux.

@]

Exemple: L’enfant prend les trois derniers biscuits du pot et en donne un a chacun des I
trois enfants a la table. L’enfant met les deux bas restant ensemble. L’enfant
place 6 napperons et en met un devant chacune des 6 chaises de la table.

|:| L’enfant distribue 7 instruments pour les 7 enfants jouant de la musique. En
classe, I’enfant donne a chaque enfant un livre et en laisse quelques-uns sur
1’étagere.

o X

=

5. Compte jusqu’a un nombre donné ou au-dela
Critére: L’enfant compte 20 items ou plus. C

Exemple: L’enseignant dit ou indique, « Donne-m’en 8, » et I’enfant compte 8 items. A
L’enfant dit ou indique, « Nous avons besoin de 15 marqueurs », et compte

|:| jusqu’a 15 puis s’arréte. Lorsqu’on lui montre une photo de sa famille, I’enfant I
compte le nombre de membres de sa famille.

® 0 Z

arget | core /1 otes

5.1 Nomme ou indique le nombre du dernier item compté (i.e., compte
combien) jusqu’a 20 C
Critére: L’enfant dit ou indique « combien » en utilisant le nombre du dernier objet A

compté (i.e., démontre une compréhension que le demier nombre représente la
quantité de I’ensemble du groupe d’items)

Exemple: L’enfant dit ou indique « 6 » lorsqu’on lui demande combien d’enfants sont a la
table. L’enfant explique qu’il y a 8 blocs ou 12 enfants en ayant compté tous
les objets ou enfants dans le groupe. L’enfant compte 11 billes...9, 10, 11, et

D déclare « 11 y a onze billes. »

6. Résout des problémes impliquant des nombres en comptant ou en comptant
a rebours pour des sommes allant jusqu’a 20

Critére: L’enfant résout des problémes en comptant ou en comptant & rebours et indique le A
nombre correspondant & la solution.

Exemple: La mére de I’enfant dit, « Tu as 1, 2, 3, 4 dollars. Combien d’argent auras-tu si I

je te donne 3 autres dollars? » et I’enfant compte et répond « cinq, six, sept; »

L’enseignant dit, « Tu as 3 tasses, combien de tasses de plus as-tu besoin pour

en avoir 77 » et ’enfant compte avec ses doigts pour chaque nombre en

indiquant, « quatre, cing, six, sept. » L’enfant dit, «J'ai dix chiots. J’ai ai

|:| laissé 2 & la maison de ma grand-mére, » puis ’enfant compte a rebours et dit,
« alors maintenant il m’en reste 10, 9, 8...8. »

= O =z

@)

s O Z

6.1 Résout des problémes impliquant des sommes jusqu’a 10

Critére: L’enfant résout des problémes en identifiant (i.e., en indiquant le nombre) la
quantité pour un nouvel ensemble de 6-10 items en combinant et/ou en A
séparant des items.

@!

M
Exemple: L’enseignant dit, « Il y a seulement deux balangoires et 4 enfants veulent se I

balancer; combien devront attendre leur tour? » et I’enfant dit, « Deux. » Q

R

L’enseignant dit, « J’ai eu deux chiens et un d’eux s’est enfuit. Combien de
chiens reste-t-il? » et ’enfant dit, « Un! » L’enfant dit, «J’ai 5 poupées et

|:| seulement 2 couvertures, j’ai besoin de trouver 3. autres couvertures. » L’enfant
indique & un autre enfant, « J’ai 3 craquelins et 4 biscuits, a combien d’enfants
puis-je en donner un? » et I’autre enfant indique, « Sept. »

6.2 Crée des ensembles avec de nouvelles quantités impliquant
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jusqu’a 5 items A C
Critére: L’enfant crée un nouvel ensemble allant jusqu’a 5 items en combinant et/ou en
séparant des items. I

M
Exemple: L’enfant prend une chaise de plus pour I'aire de jeux dramatiques afin qu’il y ait
quatre chaises pour quatre enfants. L’enseignant montre 3 objets & I’enfant, Q
couvre ces objets, puis dit, « j’en prends un, combien en reste-t-il? » L’enfant
place deux jetons sur la table pour représenter les deux objets laissés sous la
couverture. L’enfant a 3 craquelins. L’enseignant dit, « Tu peux prendre 5 R
craquelins. » L’enfant prend deux autres craquelins.

arget | core /1 otes

B. Relations quantitatives

1. Compare des ensembles d’items en comptant

Critere: L’enfant compte pour comparer des ensembles d’items puis indique qu’un C
ensemble comporte plus, moins ou une quantité égale d’items. A

Exemple: L’enfant compte des items dans deux ensembles et dit, « J'en ai trois et tu en as
deux, alors j’en ai plus. » L’enfant pointe et compte chaque point sur chaque dé I
|:| et dit « Tu as joué un 5. C’est moins que mon 9. »

= O Z

1.1 Compare des ensembles d’items en associant des objets

Critére: L’enfant associe des objets pour comparer des ensembles de 1 a 5 items puis
indique qu’un ensemble a plus, moins ou une quantité égale d’items. A

@)

Exemple: L’enfant apparie un ensemble de tasses a un ensemble de napperons, et dit,
«Jai trop de tasses; » L’enfant prend un tapis a4 chaque enfant durant la 1
causerie et dit, « Il n’y a pas assez de tapis pour notre groupe. » L’enfant prend
les trois biscuits restant dans la jarre et en donne un 4 chacun des trois enfants a
|:| la table et indique, « Nous avons juste assez de biscuits. »

& 0 =

1.2 Compare des ensembles d’items par une exploration visuelle

Critére: L’enfant regarde et compare des ensembles de 1 4 5 items et indique qu’un
ensemble comporte plus, moins ou une quantité égale d’items. A
Exemple: L’enseignant demande & I’enfant, « Lequel en a le plus? » L’enfant regarde et
pointe ’ensemble de 5 items plutdt que celui comportant 2 items. L’enfant dit 1
«Je n’en ai pas autant que toi, » en regardant deux piles de monnaie. L’enfant

|:| regarde son amie et dit, « Nous avons le méme nombre de bonbons! »

@)

~ O 2

2.  Organise des groupes d’items selon une séquence respectant une régle

d’organisation '
Critére: L’enfant organise des groupes d’items (plus que deux items) en séquence du A
premier au dernier ou du plus grand au plus petit ou selon un autre principe
organisationnel comme la grandeur. I
|:| Exemple: L’enfant place des livres sur I’étagére en ordre de grandeur; I’enfant empile des
tasses en mettant la plus grande en dessous; I’enfant assemble des poupées

russes.

@)

O Z

2.1 Utilise la forme, la taille et la longueur en triant ou en ordonnant des
objets C
Critére: L’enfant utilise au moins deux mots reliés a [a forme, 4 la taille ou a la longueur et A
des nombres ordinaux (ex.: premier, deuxiéme, troisiéme, quatrieme) pour M

|:| Assessment, Evaluation, and Programming System for Infants and Children (4EPS®), Experimental Version (1.0), edited by Diane
Bricker.
For Field Test only, NOT FOR DISSEMINATION, © 2012 Paul H. Brookes Publishing Co., Inc. All rights reserved.



. , Sl
DOMAINE DE LA NUMERATIE ET DES MATHEMATIQUES ﬁps

ery Chilit

décrire un ensemble d’objets. I

Exemple: L’enfant dit & un pair qu’ils peuvent seulement utiliser le grand bloc Q
rectangulaire pour le bas de la maison et le plus petit bloc carré pour le toit de
la maison. Alors qu’il fait un dessin, ’enfant dit, « En premier, je dessine une R
maison carrée, en deuxiéme, je mets un soleil rond dans le ciel et en troisiéme,
je dessine un long trottoir.

2.2 Associe/classe des objets selon la longueur, la taille ou la forme

Critére: L’enfant associe et ordonne des objets familiers selon deux caractéristiques liées a
la longueur, 4 la taille ou a la forme. A

Exemple: L’enfant fait un amas avec des objets de méme forme, mais de tailles
différentes; I’enfant met de c6té tous les grands et petits blocs rectangulaires I
parmi des blocs de formes variées dans ’aire de jeu; |’enfant crée une séquence

|:| en alternant le plus gros objets, puis le plus petit, puis le plus gros, puis le plus
petit encore.

@!

o =

=

2.3 Utilise des mots reliés a la longueur, 2 ]a taille et 2 la forme

Critére :  L’enfant utilise correctement/de fagon appropriée au moins deux mots reliés & C
la forme, a la taille, a la longueur ou a des nombres ordinaux (ex. : premier, A
deuxieme, troisiéme) pour décrire un ensemble d’objets.

Exemple: L’enfant déclare qu’il préfére le plat rond de jujubes au plat carré de jujubes; I
|:| I’enfant indique qu’il est « plus gros» que son petit frere; I’enfant déclare
qu’elle préfére son « deuxiéme » chiot a son « premier ».

o2

=

arget core /1 otes

C. Relations spatiales

1. Comprend et utilise des mots reliés a la direction et 4 la distance

Critére: L’enfant répond a des questions, fait des commentaires, suit des consignes ou C
répond en utilisant des mots reliés a la direction (ex. : dessus, dessous, sur, A
sous, de ce cOté, gauche, droite) ou a la distance (ex. : prés, loin).

Exemple: Lors du jeu « Jean dit », quand I’enseignant dit, « Mets tes mains dessous tes I

genoux » 'enfant répond en plagant les mains sur les pieds. L’enfant déclare,

|:| « Ma grand-mére demeure loin. Nous devons conduire longtemps pour aller la
visiter. »

o2

=

1.1 Comprend et utilise des mots liés a la localisation avec des objets ou des
personnes qui sont 2 proximité

Critére: L’enfant utilise et comprend des mots reliés a des localisations (ex. : prés de, a A

coté, entre) en réponse a des questions, a des commentaires ou a des consignes

associées a des objets ou des personnes qui sont 3 proximité. I

Exemple: L’enfant place une tasse prés d’une assiette quand on tui demande de s’installer

pour la collation; I’enfant indique, « ASSIS TOI PRES DE MOI » puis met la

|:| chaise a c6té d’elle. L’enfant se place a c6té de ses parents lorsqu’il regoit la
consigne.

@]

O Z

1.2 Comprend et utilise des mots reliés a ’espace et qui référent a des
actions C

Critére: L’enfant répond a des questions, commente, suit des consignes, répond ou utilise A
des mots décrivant une relation de confinement (ex.: «a 'intérieur, » «a M
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I’extérieur »), d’accessibilité (ex.: «ouvert, » «fermé, » «dessous»), de I
support (ex. : «sur, » « hors de »), de verticalité (ex. : « en haut, » « en bas ») Q
et a la posture (ex. : « assis, » « debout »).

Exemple: L’enfant suit les consignes de I’enseignant impliquant de mettre les déchets R
« dans » la poubelle, de mettre les mains « en haut » et « en bas » comme le dit
la chanson, de déplacer la chaise lorsqu’on lui demande de « quitter » ou de se
« lever » et il tente de « mettre » un chapeau ou des souliers lorsque demandé.

1.3 Démontre une conscience de son propre corps dans I’espace

Critere: L’enfant démontre une conscience de sa position dans I’espace en répondant ou en
réagissant a des changements ou a des expériences reliés a son orientation dans A
I’espace.

Exemple: L’enfant sourit et rit quand il regarde des choses monter et descendre; I’enfant I
proteste ou pleure quand il est soulevé haut; I’enfant crie de joie quand la
balangoire quitte le sol pour monter en ’air.

O

~ 0 2

Démontre une compréhension de I’orientation spatiale en créant des cartes,
des diagrammes, et des représentations visuelles

Critére: L’enfant fait de simples esquisses, des modéles et/ou des cartes graphiques pour A
démontrer un emplacement ou une direction.

O

Exemple: L'enfant décrit comment se rendre au magasin, puis il dessine le chemin. I

2.1 Utilise des cartes simples

Critére: L’enfant suit une carte simple placée en relation directe avec sa position dans un
environnement familier pour déterminer la direction et |’emplacement d’objets. A

O

Exemple: L’enfant utilise une carte simple de la classe pour trouver une surprise cachée,
ou I’enfant utilise une carte de la cour de récréation pour logaliser le « trésor » I
se trouvant dehors.

~ 0 2

On établit le score brut d'un domaine en additionnant les cotes 2 et les cotes I inscrites dans la colonne Cote. Pour
déterminer le pourcentage d’acquisition, divisez le score total par le score total optimal et multipliez le résultat par 100.

Score total brut
Score total brut optimal 60
Pourcentage d’acquisition

RESULTATS
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Fidélité et validité de contenu des nouveaux domaines : littératie et numératie du programme
Evaluation intervention suivi (EIS).

Exploration de validité de contenu des nouveaux domaines : numératie et littératie de
PEIS

La validité de contenu a pour objectif de vérifier la pertinence et la représentativité des items d’un
instrument de mesure (D’Agostino, Karpinski, & Welsh, 2011; Fermamian, 1996, & Fortin 2010).
Pour I’instrument d’évaluation EIS, les items sont organisés selon une séquence développementale et
doivent représenter des habiletés fonctionnelles pour étre pertinents (Bricker, 2006). Les définitions
suivantes vous aideront a répondre au questionnaire.

Fonctionnalité
Les items doivent évaluer des habiletés fonctionnelles et essentielles dans le développement de
’autonomie des jeunes enfants, qui sont directement en lien avec les exigences de la vie quotidienne
(Bricker, 2006).

Pertinence :
Un item est pertinent s’il est approprié, s’il correspond au domaine, au concept a I’étude (Fermanian,
1996).

Représentativité

La représentativité¢ vise a vérifier si le nombre d’items représente adéquatement le concept en
fonction de son importance dans 1’univers a 1’étude (Fermanian, 1996).

Organisation hiérarchique

Les items sont organisés selon une séquence développementale logique permettant de bien cibler
’intervention, de fagon hiérarchique, du plus facile au plus difficile (Bricker, 2006). La figure 2
illustre 1’organisation hiérarchique des niveaux et des buts.

Niveau A Niveau B Niveau C
Facile = Plus difficile
But 1 But 2 But 3
Facile > Plus difficile

Figure 2. L’organisation hiérarchique des niveaux et des buts du test de I’ EIS.

Domaine de la numératie et des mathématiques

Les questions suivantes doivent étre répondues en tenant compte du domaine de la numératie et des
mathématiques dans sa globalité. Le tableau 1 présente le domaine et ses niveaux pour la période de
trois & six ans.
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Fidélité et validité de contenu des nouveaux domaines : littératie et numératie du programme

Evaluation intervention suivi (EIS).

Tableau 1
Domaine de la numératie et des mathématiquescompter
Domaine Niveau — De trois a six ans
Numératie et des mathématiques A Compter

B Relations quantitatives

C Relations spatiales

1- Estce que le domaine couvre l’ensemble des habiletés associées a la numératie et aux
mathématiques chez les enfants de 3 4 6 ans?
oui non
Si non, préciser
Pertinence
2- Est-ce que les niveaux (compter, relations quantitatives et relations spatiales) sont pertinents
au domaine de la numératie et des mathématiques chez les enfants de 3 a 6 ans?
oui non
Si non, préciser
Représentativité
3- Est-ce que les niveaux (dénombrement, notion de quantité et relations spatiales) sont en
nombre suffisant pour représenter le domaine de la numératie et des mathématiques chez les
enfants de 3 a 6 ans?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux
Organisation hiérarchique
4- Est-ce que les niveaux (compter, relations quantitatives et relations spatiales) sont organisés
de fagon hiérarchique, ici du plus facile au plus difficile? Vous reportez a la figure 2.
oui non
Si non, préciser
5- Quelles sont, d’aprés vous les principales améliorations a apporter au domaine de la

numeératie et des mathématiques?
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) Fidélité et validité de contenu des nouveaux domaines : littératie et numératie du programme
Evaluation intervention suivi (EIS).

Niveau A : compter
Les questions suivantes doivent étre répondues seulement pour le niveau A : compter.

Fonctionnalité
6- Est-ce que tous les buts (1, 2, 3, 4, 5, 6) du niveau A : compter décrivent des habiletés
fonctionnelles?
oui non

Si non, préciser

7- Est-ce que tous les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 4.1, 4.2, 5.1, 6.1, 6.2) associés aux
buts (1, 2, 3, 4, 5, 6) du niveau A : compter, décrivent des habiletés fonctionnelles?
oui non
Si non, préciser

Pertinence
8- Est-ce que les buts (1, 2, 3, 4, 5, 6) sont pertinents pour le niveau A : compter, qu’ils visent 4
évaluer?
oui non

Si non, préciser

9- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2,2.1,2.2,3.1,3.2,4.1,4.2, 5.1, 6.1, 6.2) sont pertinents pour
les buts (1, 2, 3, 4, 5, 6) qu’ils visent & évaluer?
oui non
Si non, préciser

Représentativité
10- Est-ce que les buts (1, 2, 3, 4, 5, 6) sont en nombre suffisant pour représenter le niveau A :
compter?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux

11- Est-ce que dans les objectifs (1.1,1.2,2.1,2.2,3.1,3.2,4.1,4.2, 5.1, 6.1, 6.2) sont en nombre
suffisant pour représenter les habiletés associées aux buts (1, 2, 3, 4, 5, 6)?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux

Organisation hiérarchique
12- Est-ce que buts (1, 2, 3, 4, 5, 6) sont organisés de fagon hiérarchique, ici du plus facile au
plus difficile? Vous reportez a la figure 2.
oui non
Si non, préciser
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Autres questions
13- Est-ce que les buts (1, 2, 3, 4, 5, 6) sont observables et mesurables?

oui non
14- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 3.1,3.2,4.1,4.2, 5.1, 6.1, 6.2) sont observables et
mesurables?
oui non
15- Est-ce que les buts (1, 2, 3, 4, 5, 6) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non

16- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1 ,2.2, 3.1, 3.2, 4.1, 4.2, 5.1, 6.1, 6.2) sont énoncés de
fagon claire et précise?

oui non
17- Est-ce que les critéres de réussite des buts (1, 2, 3, 4, 5, 6) sont énoncés de fagon claire et
précise?
oui non

18- Est-ce que les critéres de réussite des objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 4.1, 4.2, 5.1, 6.1,
6.2) sont énoncés de fagon claire et précise?
] oui non
19- Quelles sont les principales améliorations a apporter pour ce niveau, d’apres vous?

Niveau B : relations quantitatives
Les questions suivantes doivent étre répondues seulement pour le niveau B : relations
quantitatives.

Fonctionnalité

20- Est-ce que tous les buts (1, 2) du niveau B : relations quantitatives, décrivent des habiletés
fonctionnelles?
[ oui non

Si non, préciser

21- Est-ce que tous les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3) associés aux buts (1, 2) du niveau B :
relations quantitatives, décrivent des habiletés fonctionnelles?
oui non
Si non, préciser

Pertinence
22- Est-ce que les buts (1, 2) sont pertinents pour le niveau B : relations quantitatives, qu’ils
visent a évaluer?
] oui non
Si non, préciser
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23- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3) sont pertinents pour les buts (1, 2), qu’ils
visent 4 évaluer?
oui non
Si non, préciser

Représentativité
24- Est-ce que les buts (1, 2) sont en nombre suffisant pour représenter le niveau B : relations
quantitatives?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux

25- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3) sont en nombre suffisant pour représenter les
habiletés associées aux buts (1, 2)?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux

Organisation hiérarchique
26- Est-ce que les buts (1, 2) sont organisés de fagon hiérarchique, ici du plus facile au plus
difficile? Vous reportez a la figure 2.
oui non
Sinon, préciser

Autres questions
27- Est-ce que les buts (1, 2) sont observables et mesurables?

\ oui non
28- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3) sont observables et mesurables?
| oui | non
29- Est-ce que les buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui | non
30- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2,2.1 ,2.2, 2.3) sont énoncés de fagon claire et précise?
' oui 1 non
31- Est-ce que les critéres de réussite des buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non

32- Est-ce que les critéres de réussite des objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3) sont énoncés de fagon
claire et précise?
; oui non

33- Quelles sont les principales améliorations & apporter pour ce niveau, d’apres vous?
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Niveau C : relations spatiales
Les questions suivantes doivent étre répondues seulement pour le niveau C : relations spatiales.

Fonctionnalité
34- Est-ce que tous les buts (1, 2) du niveau C : relations spatiales, décrivent des habiletés
fonctionnelles?
oui non

Si non, préciser.

35- Est-ce que tous les objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1) associés aux buts (1, 2) du niveau C : relations
spatiales, décrivent des habiletés fonctionnelles?
oui non
Si non, préciser

Pertinence
36- Est-ce que les buts (1, 2) sont pertinents pour le niveau C : relations spatiales, qu’ils visent &
évaluer?
oui non

Si non, préciser.

37- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1) sont pertinents pour les buts (1, 2) qu’ils visent a
évaluer?
oui non
Si non, préciser.

Représentativité
38- Est-ce que les buts (1, 2) sont en nombre suffisant pour représenter le niveau C : relations
spatiales?
En nombre insuffisant | En nombre suffisant Trop nombreux

39- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1) sont en nombre suffisant pour représenter les
habiletés associées aux buts (1, 2)?

En nombre insuffisant | En nombre suffisant Trop nombreux
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Organisation hiérarchique
40- Est-ce que les buts (1, 2) sont organisés de fagon hiérarchique, ici du plus facile au plus
difficile? Vous reportez a la figure 2.
oui non
Si non, préciser.

Autres questions
41- Est-ce que les buts (1, 2) sont observables et mesurables?

oui non
42- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1) sont observables et mesurables?
oui non
43- Est-ce que les buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non
44- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non
45- Est-ce que les critéres de réussite des buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?
[ oui C non
46- Est-ce que les critéres de réussite des objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1) sont énoncés de fagon claire
et précise?
oui non

47- Quelles sont les principales améliorations & apporter pour ce niveau, d’aprés vous?

Domaine de la littératie
Les questions suivantes doivent étre répondues en tenant compte du domaine de la littératie
dans son ensemble. Le tableau 1 présente le domaine et ses niveaux pour la période de trois a six ans.

Tableau 1
Domaine de la littératie
Domaine Niveau — De trois a six ans
Littératie A Concepts de I'écrit imprimé

B Conscience phonologique
C Connaissance de I'alphabet
D Vocabulaire et compréhension

E Ecriture
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48- Est-ce que le domaine couvre I’ensemble des habiletés associées a la littératie chez les
enfants de 3 a 6 ans?
oui non
Si non, préciser

Pertinence

49- Est-ce que les niveaux (concepts de I’écrit imprimé, conscience phonologique, connaissance
de l’alphabet, vocabulaire et compréhension, écriture) sont pertinents au domaine de la
littératie chez les enfants de 3 a 6 ans?
' oui \ non
Si non, préciser

Représentativité

50- Est-ce que les niveaux (concepts de 1’écrit imprimé, conscience phonologique, connaissance
de D’alphabet, vocabulaire €t compréhension, écriture) sont en nombre suffisant pour
représenter le domaine de la littératie chez les enfants de 3 a 6 ans?
[ En nombre insuffisant ! En nombre suffisant Trop nombreux

Organisation hiérarchique
51- Est-ce que les niveaux (concepts de 1’€crit imprimé, conscience phonologique, connaissance
de I’alphabet, vocabulaire et compréhension, écriture) sont organisés de fagon hiérarchique,
ici du plus facile au plus difficile? Vous reportez a la figure 2.
oui \ non
Si non, préciser

Y

52- Quelles sont, d’aprés vous les principales améliorations a apporter au domaine de la
littératie?

Niveau A : concepts de I’écrit imprimé
Les questions suivantes doivent étre répondues seulement pour le niveau A : concept de I’écrit.
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Fonctionnalité
53- Est-ce que tous les buts (1, 2) du niveau A : concepts de I’écrit imprimé, décrivent des
habiletés fonctionnelles?
[ oui non
Si non, préciser.

Pertinence
54- Est-ce que les buts (1, 2) sont pertinents pour le niveau A : concepts de 1’écrit imprimé, qu’ils
visent a évaluer?
\ oui non
Sinon, préciser

55- Est-ce que les objectifs (1.1, 2.1, 2.2) sont pertinents pour les buts (1, 2) qu’ils visent a
évaluer?
oui non
Si non, préciser

Représentativité
56- Est-ce que les buts (1, 2) sont en nombre suffisant pour représenter le niveau A : concept de
1”écrit?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux

57- Est-ce que dans les objectifs (1.1. 2.1, 2.2) sont en nombre suffisant pour représenter les
habiletés associées aux buts (1, 2)?
[ En nombre insuffisant ‘ En nombre suffisant Trop nombreux

Organisation hiérarchique
58- Est-ce que buts (1, 2) sont organisés de fagon hiérarchique, ici du plus facile au plus difficile?
Vous reportez a la figure 2.
oui O non
Si non, préciser

Autres questions
59- Est-ce que les-buts (1, 2) sont observables et mesurables?

oui non
60- Est-ce que les objectifs (1.1, 2.1, 2.2) sont observables et mesurables?
oui ' non

61- Est-ce que les buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?

oui | non
62- Est-ce que les objectifs (1.1, 2.1 ,2.2) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non

63- Est-ce que les critéres de réussite des buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?
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oui non
64- Est-ce que les criteres de réussite des objectifs (1.1, 2.1, 2.2) sont énoncés de fagon claire et
précise?
oui non

65- Quelles sont les principales améliorations a apporter pour ce niveau, d’aprés vous?

Niveau B : Conscience phonologique
Les questions suivantes doivent étre répondues seulement pour le niveau B : conscience
phonologique.
Fonctionnalité
66- Est-ce que tous les buts (1, 2, 3) du niveau B : conscience phonologique, décrivent des
habiletés fonctionnelles?
oui non
Si non, préciser.

67- Est-ce que tous les objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4) associés aux buts
(1, 2, 3) du niveau B : conscience phonologique, décrivent des habiletés fonctionnelles?
oui non
Sinon, préciser

Pertinence
68- Est-ce que les buts (1, 2, 3) sont pertinents pour le niveau B : conscience phonologique,
qu’ils visent a évaluer?
oui non
Si non, préciser

69- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4) sont pertinents pour les
buts (1, 2, 3) qu’ils visent a évaluer?
oui non
Si non, préciser

Représentativité
70- Est-ce que les buts (1, 2, 3) sont en nombre suffisant pour représenter le niveau B:
conscience phonologique?
En nombre insuffisant | En nombre suffisant Trop nombreux
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71- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 1.3,2.1,2.2,2.3,3.1,3.2,3.3, 3.4) sont en nombre suffisant
pour représenter les habiletés associées aux buts (1, 2, 3)?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux

Organisation hiérarchique
72- Est-ce que buts (1, 2, 3) sont organisés de fagon hiérarchique, ici du plus facile au plus
difficile? Vous reportez a la figure 2.
oui non
Si non, préciser

Autres questions
73- Est-ce que les buts (1, 2, 3) sont observables et mesurables?

oui w non
74- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4) sont observables et
mesurables?
oui non
75- Est-ce que les buts (1, 2, 3) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non

76- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4) sont énoncés de fagon
claire et précise? .

oui non
77- Est-ce que les critéres de réussite des buts (1, 2, 3) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non

78- Est-ce que les critéres de réussite des objectifs (1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4)
sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non
79- Quelles sont les principales améliorations a apporter pour ce niveau, d’aprés vous?

Niveau C : Connaissance de I’alphabet
Les questions suivantes doivent étre répondues seulement pour le niveau C : connaissance de
I’alphabet.
Fonctionnalité
80- Est-ce que tous les buts (1, 2) du niveau C: connaissance de ’alphabet, décrivent des
habiletés fonctionnelles?
oui non
Si non, préciser.

81- Est-ce que tous les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3) associés aux buts (1, 2) du niveau C:
connaissance de I’alphabet, décrivent des habiletés fonctionnelles?
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oui non
Sinon, préciser

Pertinence
82- Est-ce que les buts (1, 2) sont pertinents pour le niveau C : connaissance de 1’alphabet, qu’ils
visent a évaluer?
oui non
Si non, préciser

83- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2,2.1, 2.2, 2.3) sont pertinents pour les buts (1, 2) qu’ils visent
a évaluer?
oui non
Si non, préciser

Représentativité

84- Est-ce que les buts (1, 2) sont en nombre suffisant pour représenter le niveau C:
connaissance de I’alphabet?
Ol En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux

85- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3) sont en nombre suffisant pour représenter les
habiletés associées aux buts (1, 2)?
En nombre insuffisant [ En nombre suffisant Trop nombreux

Organisation hiérarchique
86- Est-ce que les buts (1, 2) sont organisés de fagon hiérarchique, ici du plus facile au plus
difficile? Vous reportez a la figure 2.
oui non
Si non, préciser

Autres questions
87- Est-ce que les buts (1, 2) sont observables et mesurables?

. oui C non
88- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3) sont observables et mesurables?
oui non
89- Est-ce que les buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?
g oui non
90- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1 ,2.2, 2.3) sont énoncés de fagon claire et précise?
| oui non
91- Est-ce que les critéres de réussite des buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non
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92- Est-ce que les critéres de réussite des objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3) sont énoncés de fagon
claire et précise?

oui non

93- Quelles sont les principales améliorations a apporter pour ce niveau, d’aprés vous?

Niveau D : Vocabulaire et compréhension
Les questions suivantes doivent étre répondues seulement pour le niveau D : vocabulaire et
compréhension.

Fonctionnalité
94- Est-ce que tous les buts (1, 2) du niveau D : vocabulaire et compréhension, décrivent des
habiletés fonctionnelles?
oui non
Si non, préciser.

95- Est-ce que tous les objectifs (1.1, 2.1, 2.2) associés aux buts (1, 2) du niveau D : vocabulaire
et compréhension décrivent des habiletés fonctionnelles?

O oui i non

Si non, préciser

Pertinence
96- Est-ce que les buts (1, 2) sont pertinents pour le niveau D : vocabulaire et compréhension,
qu’ils visent a évaluer?
oui non
Si non, préciser

97- Est-ce que les objectifs (1.1, 2.1, 2.2) sont pertinents pour les buts (1, 2) qu’ils visent a
évaluer?
oui non
Si non, préciser

Représentativité
98- Est-ce que les buts (1, 2) sont en nombre suffisant pour représenter le niveau D : vocabulaire
et compréhension?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux
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99- Est-ce que les objectifs (1.1, 2.1, 2.2) sont en nombre suffisant pour représenter les habiletés
associées aux buts (1, 2)?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux

Organisation hiérarchique
100- Est-ce que les buts (1, 2) sont organisés de fagon hiérarchique, ici du plus facile au
plus difficile? Vous reportez a la figure 2.
oui non
Si non, préciser

Autres questions

101- Est-ce que les buts (1, 2) sont observables et mesurables?
oui non
102- Est-ce que les objectifs (1.1, 2.1, 2.2) sont observables et mesurables?
oui | non
103- Est-ce que les buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui | non
104- Est-ce que les objectifs (1.1, 2.1 ,2.2) sont énoncés de fagon claire et précise?
oui non
105- Est-ce que les critéres de réussite des buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et
précise?
! oui non
106- Est-ce que les critéres de réussite des objectifs (1.1, 2.1, 2.2) sont énoncés de fagon
claire et précise?
oui non
107- Quelles sont les principales améliorations a apporter pour ce niveau, d’aprés vous?

Niveau E : écriture
Les questions suivantes doivent étre répondues seulement pour le niveau E : écriture.

Fonctionnalité
108- Est-ce que tous les buts (1, 2) du niveau E: écriture, décrivent des habiletés
fonctionnelles?
oui non

Si non, préciser.

109- Est-ce que tous les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5) associés aux buts (1, 2)
du niveau E : écriture, décrivent des habiletés fonctionnelles?
' oui non

Sinon, préciser
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Pertinence
110- Est-ce que les buts (1, 2) sont pertinents pour le niveau E : écriture, qu’ils visent a
évaluer?
oui non

Si non, préciser

111- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5) sont pertinents pour les buts
(1, 2) qu’ils visent & évaluer?
oui non
Si non, préciser

Représentativité
112- Est-ce que les buts (1, 2) sont en nombre suffisant pour représenter le niveau E :
écriture?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux
113- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2,2.3, 2.4, 2.5) sont en nombre suffisant pour
représenter les habiletés associées aux buts (1, 2)?
En nombre insuffisant En nombre suffisant Trop nombreux

Organisation hiérarchique
114- Est-ce que les buts (1, 2) sont organisés de fagon hiérarchique, ici du plus facile au
plus difficile? Vous reportez a la figure 2.
oui non
Si non, préciser

Autres questions

115- Est-ce que les buts (1, 2) sont observables et mesurables?
oui non
116- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5) sont observables et
mesurables?
oui C non
117- Est-ce que les buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et précise?
. oui non
118- Est-ce que les objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2,3, 2.4, 2.5) sont énoncés de fagon claire
et précise?
oui non
119- Est-ce que les criteres de réussite des buts (1, 2) sont énoncés de fagon claire et
précise?
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oui non
120- Est-ce que les critéres de réussite des objectifs (1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5) sont
énoncés de fagon claire et précise?
oui non
121- Quelles sont les principales améliorations & apporter pour ce niveau, d’aprés vous?
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"’ Université du Québec a Tfois-Riviéres

Le 13 mars 2013

Chercheuse principale : Colombe Lemire Psy.Ed., étudiante a la maitrise en
psychoéducation profil mémoire

Directrice de recherche: Carmen Dionne Ph.D., professeure au Département de
psychoéducation

Projet de recherche : Fidélité et validité de contenu des nouveaux domaines : littératie et
numératie du programme Evaluation intervention suivi (EIS).

Madame,
Monsieur,

Par la présente, nous sollicitons votre participation en tant qu’expert pour la partie
validité de contenu du projet de recherche. Voici, une bréve description de I’ensemble
du projet de recherche dans lequel s’inscrit la présente démarche.

Le programme EIS est une adaptation et une traduction de I’ Assessment, Evaluation
and Programming System for infants and Children, Second Edition (AEPS®) (Bricker,
2002), sous la direction de C. Dionne en collaboration avec C.-A. Tavares et C. Rivest
(Bricker, 2006). Le programme AEPS/EIS est destiné aux enfants de 0 a 6 ans, il
comporte un instrument d’évaluation des habiletés fonctionnelles. 11 intégre les buts et
les objectifs d'intervention ainsi que des curriculums d’activités ce qui permet d’élaborer
du matériel d’intervention et de suivre la progression de I’enfant. La troisiéme édition de
I'AEPS (& paraitre) est pilotée par le groupe de chercheurs, Early Intervention
Management and Research Group (EMRG) dont la Dr. Dionne fait partie. Deux
nouveaux domaines reliés aux compétences en littératie et en numeératie seront ajoutés a
cette prochaine édition.

La présente recherche vise & explorer les qualités psychométriques des nouveaux
domaines : littératie et numératie de I’instrument d’évaluation du programme EIS. Les
objectifs sont d'évaluer le degré d’accord interjuges et en complément d’explorer la
validité de contenu de ces nouveaux domaines.

Votre contribution & la présente recherche se résume a remplir le questionnaire,
Exploration de la validité de contenu des nouveaux domaines : numératie et littératie de
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Fidélité et validité de contenu des nouveaux domaines : littératie et numératie du

programme Evaluation intervention suivi (EIS).

I’EIS, d’ici le 30 avril 2013 et a le retourner par courrier électronique & la chercheuse
principale : coland2010@gmail.com. Aprés I’analyse des données, une synthése vous
sera transmise afin de s’assurer que vos propos sont rapportés avec justesse.

Vous trouverez ci-joint, le questionnaire ainsi que les deux domaines : littératie et
numératie de I’AEPS/EIS. Pour obtenir de plus amples renseignements ou pour toutes
questions, vous pouvez communiquer avec Colombe Lemire par courrier électronique ou
par téléphone : coland2010@gmail.com ou (819) 298-4424. Je vous prie d'agréer,
Madame, Monsieur, mes salutations distinguées.

Chercheuse principale
Colombe Lemire Psy.Ed.

4130 des Bouvreuils
Bécancour Qc

G9H 4E3

(819) 298-4424
coland2010@gmail.com
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