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SCIAMAIRE

Le but de cetz=z recherche était de vériZier s'il pou-
veit exister un lien zntre le phénoméne de 1'zksentdisme et
un certain construit <= la personnalité qu'est ;'agressivité.

Elle fut meré:z zuprés d'une populaticn &'étudiants
mzles du secondaire grifessionnel court des nivzsaux IIL, III
et IV d'usze méme poly.zlente. L'échantillon $tzit constitué
cas 27% supérieurs et inférieurs de l'ensemble Zes sujets
clessés selon leur norbre respectif de périocdes d'sbsences ac-
curulées. La méthode zxpérimentale employée fzisait appel a
uro praceontation stéricccopique de stimuli amdbizus et ten—
dziit & vérifier 1'hyp:izhése que:

Il v 3 une re_:=zion significative entre le taux de
nzrception des conter:s violents d'une série d'images pré-
sontdes dans un conterze stéréoscopioue de riveaiité binocu-
lzire et le niveau ¢'zzzsences des étudiants.

Znrés avolr coodult troils expérimentzaticsns préalables
=Ll rnous onbt vermis <Cicinlir la vzlidité de rietre Instrument,

soosvens prucdgd Y oriure owpdrinsristion prorssment dite au-
s oo S0 ruiots. Loz orfoulitsts ohitonucs nour fermattent



d'affirmer que les étudiants qui s'zabsentent plus sont portdés
a percevoir plus de contenus violsnts gue leurs confréres qui
s'absentert moins. Ces résultats szont significatifs pour
1'ensemble de notre échantillon mzlgré gue les résultats du

niveau secondaire II pris séparément ne le soicnt pas.
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Directeur du Mémoire
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INTRODUCTION

L'une des grandes préoccupations des milieux scolaires
québécolis est 1l'absentéisme des étudiants. Le ministére de
1'Education, par l'entremise de sa Direction Générale de
l'enseignement élémentaire et secondaire a mis sur pieds un
Comité consultatif sur les activités de consultation person-
nelle; 1l'un des champs d'intérét prioritaire de ce comité
pour les années 1975-1977 est 1'étude des phénoménes d'aban-

don et d'absentéisme scclairel.

Cette recherche veut poser le probléme de la relation
possible entre le phénoméne de l'absentélsme et un cerﬁain
construit de la personnalité qu'est 1'agressivité. Pour ce
faire, nous allons inventorier les recherches portant sur 1'ab-
sentéisme et préciser le concept d'agressivité. Nous propose-
rons de plus une méthode perceptuelle afin de véfirier 1'hypo-
thése de cette relation. Il va de soi que nous aveons fait
subir & notre instrumentation des pré-tests aptes a é&tablir

sa valeur expérimentale.

1y, Depont et J. Turgeon, Procés-verbal, Comité consul-
tatif sur les activités de consultation personnelle, Direction
Générale de l'enselgnement é€lémentaire et secondaire, Services
aux étudiants, Ministére de 1‘Education, dossier no 38/40/02,
Québhec, 30 octobre 1975, p. 2.




La population du secondaire professionnel court visée
par notre recherche, est l'une de celles les plus touchées
par des manifestations d'absentéisme. Nous espérons que les
résultats obtenus nous permettront,sinon d'expliquer ce phé-
nomene, au moins d'y apporter un éclairage nouveau et d'inven-

torier des voles possibles d'exploration éventuelle.



CHAPITRE PREMIER

LE PROBLEME

I - POSITION DU PROBLEME

a) Objectifs:

Dans le systéme scolaire québécois, l'on constate
gu'au niveau secondaire entre autres, un phénoméne tend a se
généraliser et a prendre de plus en plus d'ampleur: celui de

, ‘. ) . 1, 2 \ )
1'absentéisme des étudiants . L'une des conseéquences de
cette prise de conscience est qu'au niveau des institutions
scolaires d'enseignement, de plus en plus d'énergies sont

investies dans le contr8le quotidien de la fréquentation

lA.—V. Langevin, L'absentéisme: une plaie du systéme
scolaire, dans Prospectives, vol. 7, no 3, juin 71, pp. 131-
132.

2Bureau du Service Social de la Commission des Ecoles
Catholiques de Montréal, Etude sur la fréguentation scolaire.
Commission des Ecoles Catholiques de Montréal, Montreéal, juin
1970.




scolair93’4. Malgré le déploiement de cet appareillage de
supervision, les résultats, en terme de diminution du taux
d'absences; ne sont pas partout des plus satisfaisantEE’E.

La littérature scientifique révéle que la tendance gé-
nérale des recherches et des travaux peortant sco l'absentéis-
me est & tracer un poctrait sociologlque des phénoménes. Quel-
ques auteurs cependant ont commencé 1'investigation du champ

psychologique, comme nous le verrons dans les chapitres qui

suivent.

Cette étude-ci veut s'appuyer sur les éléments connus
de la situation afin d'explorer davantage les dynamismes per-
sonnels des individus qui s'absentent. Pour ce faire, elle
tente de répondre & la gquestion suivante: Y a-t-il un lien

positif entre le fiit pour des étudiants d'avoir un h-ut taux

3B. Michaud, Comment réduire 1'absentéisme scolaire,
‘dans Prospectives, vol. 7, no 3, juin 71, pp. 137-140.

dﬁouvernﬂment du Québec, Ministére de 1'Education,
Rapport du groupe Peoly. L'organisation et le fonctionnement
des écoles secondaires polyvalentes, Québec, janvier 1974,
pp. 167-184.

e

"M. Crespo, L'absentéicsme dans les écoles secondaires
frangaises de la C.H.C.M.. Description et essal d'explication,
La Commission des Lcoles Catholiques de Montréal, Montréal,
1973

9 : AT .

Commission Régionale des Vieilles Forges, La Direc-
tion des =ervices aux étudiants, La fréguentation =scolaire
dans les 2coles de la Ccmmifrion Reégionale des vicillm:JF_KH
ges, Trois~Riviéres, Québec, Juillet 1374, B
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d'absentéisme aux cours et un certain construit de la person-

nalité gqu'est 1l'agressivité?

h) Définition des termes:

1. L'absentéisme est un vaste phénoméne qul recouvre
une gamme de comportements diversifiés. Est considéré comme
absent 1'étudiant qui n'assure pas une présence physique 3 un
cours inscrit & son horailre. Ces absences peuvent étre spo-
radigues ou réguliéres, fréquentes ou rares; elles peuvent
&tre attachées & un cours en particulier, & une période spé-
cifique du jour ou de la semaine; elles peuvent aussi &tre nor-
males, c'est-d-dire justifides par les parents de 1'éléve,
ou anormales, c'est-d-dire non justifides par un billet ou un
appel des parents. Dans le cadre de cette recherche, une ab-
sence devient donc: "Le défaut d'étre présent en classe au mo-

ment d'un cours auquel l'étudiant est inscrit et dont il n'est

pas dispensé par 1récole .

L'absentéisme ne semble pas 1ié a un corps particu-
lier de difficultés personnelles: & cause de la multiplicité
des raisons qu'on invcque puur le justifier il n'apparait pas

la manifestation de problémes clinigques bien idenLifiésB.

Max B. Clyne, Absent, School Refusal as an Expression
of Disturbed Family Relationships, Londres, Tavistock Publica-

i

tions, 1966, p. 1l8.

8, : . "

Roocevelt Washington Jr., A Survey knalvsis of Prc-
uced Ly Inner=City High School Students who have been
d z= Truants, dans The High School Journsl, Feb., 73,
:_ _.I'l‘
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On peut placer les étudiants sur un continuum quant a
leur taux d'assiduité aux cours. La plupart des recherche59
gui comparent un groupe d'étudiants absents a un groupe d'étu-
diants non absents, utilisent pour ce faire les deux extrémi-

tés de cette distribution.

Il importe de distinguer le comportement d'absentéisme
de deux autres phénoménes connexes mais différents: 1'abandon
scolaire et la phobie scolaire. L'éléve qul abandonne ées é—
tudes est défini comme étant celui qui quitte 1l'école (i.e. le
systéme scolaire régulier a plein temps) sans avoir complété
son profil d'étude et ce, pour n'importe guelle raison sauf le

décés ou 1la maladie-certifiéelo’ 1l

De plus, celul qui est
considéré comme ayant abandonné ses études est habituellement
identifié comme tel et rayé des registres officiels de 1l'école,

ce qui n'est pas le cas des étudiants qui manifestent de 1'ab-

sentéisme.

La phobie scolaire est un phénoméne caractérisant 1'é-

léve qui a une extréme difficulté & fréquenter 1'école, qui se

9Vc Hodges, Non attendance at school: a summary of
survey, dans Educational research, vol. 2, 1968, pp. 58-61.

lOConseil guébécois de l'Enfance exceptionnelle. Comp-
te rendu de la table ronde sur 1l'abandon des études, tenue a
1'H6tel Sheraton, Montréal, P.Q., le 9 novembre 1973, p. 2.

Hyeith E. Barnes, L'éléve gui abandonne ses études:
un probléme communautaire, dans L'hygiene mentale au Canada,
vol. 21, no 7, janvier-—février 1973, pp. 29-33.




refuse ou qui manifeste de sérieuses réactions émotionnelles
en tentant de fréquenter. Ce comportement phdbique semble re-
1lié a un syndrdme clinique bien identifié: il proviendrait de
perturbations affectives généralement graves et serait le pro-
pre d'une dynamique familiale assez particuliéere: c'est habi-
tuellement le symptéme d'une relation symbilotique mére-enfant

lié & des manifestations de peur extrémelz’ 13.

2) Quant au construit agressivité, notre recherche se
propose d'en limiter 1l'étendue au postulat de l'existence chexz
nos sujets de tendances a avoir des comportements hostiles ou
violents. Notre travail ne se préoccupe pas d'identifier ces
gestes: 1l veut tout au plus supposer leur existence en met-
tant en lumiére chez nos sujets une tendance a "l'acting out"
agressif au moyen d'une méthode de perception sélective de con-
tenus violents dans un contexte expérimental de rivalité bino-

culaire.
c) Utilité:

Nous croyons que 1l'exploration des liens qul peuvent
exister entre 1'étudiant qui s'absente de 1'école et sa propen-

sion a percevoir des contenus violents pourra apporter plus de

lzK.—A. Nichols, School phobia and self evaluation,
dans Journal of Child Psycholoagy and Psychiatry, vol. 2, 1970,
pp. 133-141.

13M.—J. Tyerman, Absent from School, dans Trends in
Education, April 1972, p. 14.




lumiére sur la dyramigue qui unit l'individu aux situations
scolaires et sociales qui semblent caractériser le phénoméne

de 1l'absentéisme.

La connaissance de ce dynamisme permettra peut-&tre
d'orienter davantage les interventions individuelles ou organi-
sationnelles qu'entraine ce symptdme qu'est 1'absentéisme sco-
laire. En effet, il devient, selon plusieurs professionnels

14, 15, 16

et chercheurs du milieu scolaire y impératif de pro-

poser des solutions personnelles ou institutionnelles & ce
phénoméne qui, plusieurs auteurs le soutiennentl?’ 18, en en-

traine un autre & plus ou moins long terme, 1'abandon scolaire.

C'est donc par le biais de ce construit de la person-
nalité que nous avor- choisi d'dtudier ce phénoméne afin de le
mieux comprendre et d'y suggérer des solutions dans la limite

ol les résultats de notre recherche le permettront.

lqw.—L. Camp, Follow up of classromm program for poten-
tial high school drcp outs, dans Psychology in the School,

vol. 4, no 4, 1967, p. 348.

15H. Wexler, Reinforcement to increase class attendan-

ce, Doctoral Dissertation, Fordham University, 197/1.

IEE.-E. Aldrige, The microtraininag paradigme in the

instruction of Junior high school students in attending beha-

vior, Doctoral Dissertation, University of Massachussetts, 1972.

1TL.-F‘. Cervantes, The Drop out: Causes and Cures,
University of Michigan Press, Ann Arbor, 1565, p. 198.

IBBerb I.Greene, Preventing student drop outs, Pren-
tice Hall, Briglewoods Cliffs, N.J., 1%¢b, p. 37.




II - SITUATICN DU PROBLEME

1. Cadre théorique

a) Etat de la question:

Le fait pour les étudiants de ne pas &tre présents 3
1'école aux moments ol ils devraient normalement y &tre n'est
pas un phénoméne tout & fait récent: les études de Kirkpa-

? et de Erﬂadwinzn révélent, gu'au début des années tren-

1
trick
te, 1'absentéisme scolaire est une réalité bien en évidence et

que, déja, on se préoccupe d'en clarifier les composantes.

Il semble que ce phénoméne tende & s'accroitre en méme
temps que progresse l'accessibilité généralisée et obligatoire
a 1'éducation de niveau secondaire; c'est du moins une opinion

gqui a cours dans les milieux éducatifs du Québec et d'ailleurs

En effet, dans la plupart des pays dotés d'un systéme
d'éducation, le niveau de frégquentation scolaire semble varier

de 70 & 95 pour cent, ce gqui signifie que de 5 a 30 pour cent

lgﬂ.-E. Kirkpatrick et J. Lodge, Some Factors in Truan-
cy, dans Mental Hygiene, vol. 19, 1935, p. &10.

2G'I.--T. Broadwin, A Contribution to the Study of Truan-
cy, dans American Journal of Orthopsychiatrv, vol. 2, 1932,

ElL. Christner et M. Binyon, More Children are today

playing Truant - why?, dans Times Educational Supplement de
Londres, no 2854, livraison du 30 janv. 1976, p. 12, col. 3.

21
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du temps scolaire offert aux étudiants n'est pas emplo-

y&22s 23, 24, 25

C'est dans le but de contenir un tel dépeuplement et
pour pallier aux désordres disciplinaires et académiques qu'en-
traine 1l'absentéisme dans les écoles que les institutions sco-

laires entretiennent des services de contrdle des absences.

Afin de faire respecter la loi de la fréquentation
scolaire obligatoire26, les directions d'écoles voient a ce
que chaque professeur prenne les présences a chacun de ses
cours. Si un étudiant s'absente, un billet est envoyé au se-
crétariat qui prend contact avec la famille qui, elle, doit
motiver 1'absence. Ainsi, 1'étudiant revient en classe en
possession d'une note de ses parents qu'il d it faire parapher

par ses professeurs; si son absence n'était pas justifiée, il

22Printing House Square, Truancy, One in Four Absent,
dans Times Educational Supplement de Londres, no 2942, livrai-
son du 1 octobre 1971, p. 6, col. 1. :

23J.—B. Gerard, When Truancy Becomes a Disease, dans
Times Educational Supplement de Londres, no 2933, livraison
du 6 aolt 1971, p. 4, col. 1.

24Commission Régionale du Saguenay, Document 4, Prépo-
sé a la fréguentation scolaire, Dossier 38/04/07, Chicoutimi,
septembre 1971, pp. 59-60.

25Commission Régionale de Tilly, Document 5, Rapport
et recommandations sur 1'absentéisme, Ste-Foy, Québec, juin
1971, pp. 22-24.

6Gouvernement du Québec, Ministére de 1'Education,
Recueil des lois de 1'Education, Codification administrative,
Québec, 1967, pp. 106-110.
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est tenu d'aller expliquer son comportement & la direction et
c'est elle qui juge de la validité du geste posé. Si ces ab-
sences injustifiées se reproduisent trop souvent, 1'étudiant

peut étre banni temporairement ou définitivement des cours.

]

Il est généralement interdit & 1'étudiant de circuler
dans 1l'école au moment d'un cours; il doit étre en classe. La
plupart des écoles secondaires,surtout les polyvalentes (éco-
les 3 enseignement décloisonné), emploient des surveillants
d'éléves dont la tiAche consiste & s'assurer que 1l'étudiant,
tout au long de la journée scolaire, assiste bel et bien au

cours auquel il est inscrit.

A chaque étape (l'année scolaire en compte quatre),
l'écolza fait parvenir & la Commission Régionale le nombre
d'absences de chaque étudiant pour chacun de ses cours; l'on
inscrit ce taux sur un relevé personnel qui relate aussi les
performances académiques, les attitudes au travail et 1'éva-

luation du comportement de 1'individu.

Il existe, au niveau régional et au niveau de 1'école,
des personnes chargées des contacts personnels avec la femille
ou les étudiants et dont la ti3che plus particuliére est d'as-
surer le retour en classe de l'étudiant absent. La loi les
assistait dans leur travail, puisqu'elle prévoyait, jusgu'en
1972, la cessation du paiement des allocations scolaires pour

les enfants qui ne fréquentaient pas 1'école.
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On peut lire dans une étude réalisée pour le compte
du ministére de 1'Education du Québecz?: "..o que le temps
consacré au contrfle des absences dans une école de 2,000 é&lé-

ves éguivaut [...] au temps complet de sept secrétaires".

Comme on peut le voir, la quantité d'énergie déplo-
yée pour contrdler la fréguentation scolaire des étudiants
est assez impressionnante. Pourtant, plusieurs auteurs pré-
tendent gue l'absentéisme n'est pas un probléme en soi, mais
bien le symptéme de difficultés d'un autre ordre et ils suggé-
rent que des recherches soient entreprises au niveau des causes
réelles pour découvrir la dynamique qui se cache derriére ce

synptéme28r 291 30, 31

C'est ce gque nous allons tenter d'explorer dans les

chapitres qui suivent.

ETGGuuarnement du Québec, Rapport du Groupe Poly,
op. cit., p. 177,

EEGOUVErLEM¢nt du Québec, Rapport du Groupe Poly,

op. cit., p. 183.
29

G. Parenteau et G. Forest, La fréguentation scolaire
4 la €C.5.R. des Vieilles Foroes, Document de travail, Commis-
sion Régionale des Vieilles Forges, La Direction des Services
aux étudiants, Trois-Riviéres, P.Q., aoOt 1973, pp. 53-54.
EDA.—G. Bourbeau et al., Le probléme de 1'absentéisme

scolaire, dans Prospectives, vol. 7, no 3, juin 1971, pp. 133-
136.

y dan
ivraison du
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31Printing House Square, Tip of the Iceber
mes Educational Supplement de Londres, no 2834,
janvier 1970, p. 2, col. 1.
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b) L'absentéisme comme phénoméne sociologique:

Face & l'ampleur du phénoméne de 1'absentéisme scolai-
re et pour appuyer les ressources mobilisées pour le contrdler,
de nombreuses recherches furent mises en oeuvre afin de relier
ce comportement & certaines variables sociologiques d'ordre

scolaire, familial et personnel.

Examinons premiérement les variables scolaires du com-
portement d'absentéisme. D'apreés des études réalisées en Com-—
mission Scolaire au Québec32’ 33, il apparalt gque la tendance
des taux d'absentéisme va en s'accroissant, depuis la premiére
année du cours secondaire (sec. I) jusqu'a l'avant derniere
(sec. IV) ou elle culmine pour retomber légérement en dessous
de la moyenne au niveau de la derniére année (sec. V); de plus,
il est & noter gue l'on retrouve des taux d'absentéisme plus
élevés au secteur de 1'enseignement professionnel et technique
(cours terminaux de niveaux secondaires) qu'au secteur général

(cours qui conduisent normalement & des études collégiales et

universitalires).

2Bureau du Service Social de la C.E.C.M., op. cit.,
pp. 53-56.

33R. Marineau, M. Parent et al., Rapport préliminai-
re sur la fréauentation scolaire a la Commission Régionale
des Vieilles Forges, Service aux etudiants, Commission Régio-
nale des Vieilles Forges, Trois—-Rivieres, P.Q., mai 1973.
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White34, pour sa part, observe une relation entre le
nombre d'absences d'un étudiant de niveau secondaire et un
certain retard académique, des habitudes de travail considé-
rées comme déficientes par les enseignants, le nombre d'insti-
tutions scolaires fréquentées et la non-participation & des

activités para-scolaires.

Il constate, de méme que Crespo35, que les étudiants
qui s'absentent accusent un rendement académique inférieur a
ceux qui ne s'absentent pas; de plus, une étude de Rozelle36
tend & certifier que la ligne de causalité entre ces deux réa-

lités va dans le sens des absences antérieures vers des rende-

ments académiques conséquemment faibles.

37 , . . .
Thomas a, pour sa part, déemontreée qu'il existe une
relation entre l'absentéisme et la tendance a "l'achievement"

telle que mesurée par la réussite académique.

34Solomon L. White, The relationship of certain attri-

butes to attendance problems in the Philadelphia public
schools, Doctcrate Dissertation, Temple University, 1961, rap-
porté dans Dissertation Abstract International, vol. 22,

p. 2256.

35M. Crespo, op. cit., p. 93.

36Richard Rozelle, The relationship between absenteism
and grades,dans Educational and Psychological Measurement,
1968, no 28, p. 1156.

1

37Cornell Thomas. A comparison of absenteism st Ken-
nedy and Olympus Junior High Schools, Doctorate Dissertation,
University of Utah, 1970, rapporté dans Dissertation Abstracts
International, vol. 31 A, p. 3847.
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Une conséquence de cet état de choses, que l'on consta-
te dans de nombreuses études38’ 39, 40, 41, pourrait s'inscrire
dans le fait que les étudiants qui abandonnent 1l'école de fagon
prématurée ont,dans leur histoire scolaire, un comportement

d'absentéisme significativement plus marqué que ceux qui per-

sistent.

La relation entre la situation familiale et 1'absen-
téisme a également été explorée par White42 et Thomas43, de
méme que Bourbeau44. L'état actuel de leurs recherches permet

de tirer les conclusions suivantes:

- les foyers désunis sont un facteur qui contribue

au développement de 1'absentéisme;

38P. Lefebvre et M. Vézina, Etude du mouvement des dé-
parts des étudiants au cours de 1'année académique 1971-72,
Polyvalente du Cap, Services aux étudiants, Commission Regio-
nale des Vieilles Forges, Trois—-Riviéres, Qué., p. 2l.

39

Keith.-E. Barnes, op. cit., p. 31

4OS. Dumka, A Survey of Dropout from Junior and Senior
Secondary Schools in Victoria, B.C., these (non publiée) de
Maitrise présentée a la Faculté des Etudes Graduées, Univer-—
sité du Manitoba, aolGt 1969, p. 58.

41Donald G. Turchand, A comparison of High School Drop-
outs Marched with High School persisters in an Urban school
system, Doctorate Dissertation, Indiana University, 1965, rap-
porte dans Dissertation Abstracts International, vol. 27,
(2A), p. 335.

47

Solomon White, op. cit., p. 2256.

43Cornell Thomas, op. cit., p. 3847.

44A.—G. Bourbeau et al., op. cit., p. 135.
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- les absents proviennent habituellement de familles
plus nombreuses gue les non-absents;

- les peres d'étudiants absents ont un revenu annuel
inférieur a ceux des péres de non-absents;

- les parents d'étudiants absents se soucient moins

de 1l'éducation que les parents de non-absents.

D'autre part, il semble y avoir une corrélation signi-

ficative entre le comportement d'absentéisme et:

— le niveau de scolarité du pére;

- les problémes familiaux vécus par le sujet;

- le rang occupé par 1l'individu a l'intérieur de la
fratrie.

Finalement, plusieurs compte-rendus réalisés par des

; : y . . : 45, 46, 47

professionnels de diverses commissions scolaires

placent les causes d'origine familiale au premier rang des

facteurs qui influencent 1'absentéisme.

Au plan de la mise en relation des facteurs person-
nels et de 1'absentéisme, les auteurs précédents retiennent

que 1l'étudiant absent:

Bureau du Service Social de la C.E.C.M., op. cit.,

46 . ; : i ; . ;
“Commission Régicnale du Saguenay, op. cit., p. 64.
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- présente généralement des signes de difficultés de
relations avec l'institution scolaire et avec les
gens en générél;

—- semble manifester plus de préoccupations égocentri-
ques;

- est plus susceptible de posséder un dossier en cour
juvénile;

- obtient habituellement des résultats moins forts a

une évaluation psychométrique intellectuelle.

Par contre, au sujet de cette derniére constatation, il

est intéressant de noter le travail d'Andriola48’ 49

qui, bien
gu'il date, est 1'un des rares auteurs a ne pas avoir observé
de différence de Q.I. entre des étudiants qui s'absentent et

des étudiants assidus.

Finalement, la plupart des professionnels de la fré-
guentation scolaire s'entendent pour dire qgue des problémes
d'ordre personnel tels que la non-motivation, le découragement
et les troubles de comportement sont, apres les difficultés
familiales, les caractéristiques les plus marquées de 1'étu-

diant qui s'absente de 1'école.

48J. Andriola, Truancy syndrome, dans American Journal
of Orthopsychiatry, vol. 16, 1946, p. 175.

49J. Andriola, Success and failure in the treatment of
twenty five truants at the Child Guidance Clinic, dans Ameri-
can Journal of Orthopsychiatry, vol. 13, 1943, p. 707.




18
C'est dans le but d'approfondir ce secteur de la re-
cherche que nous allons maintenant investiquer les donnédes

psychologiques du phénoméne de 1'absentéisme scolaire.

2. Cadre de référence

L'absentéisme comme phénoméne psychologique:

L

™
193}

causes d'ordre personnel jouent parfois un rdle
d

4

important dans 1l'élaboration d'une démarche d'absences sco-
laires. ©Nous avons relaté les écrits de certains auteurs qui
se sont attachés a établir la relation existante entre 1'ab-
sentéisme et quelques facteurs de 1'individualité. Cependant,
la plupart des études ont porté sur la description ou 1l'expli-
cation d'un tel lien: elles ont peu contribué a faire la lu-

miere sur les dynamismes de la personnalité qui sous-tendent

un tel comportement.

Un article publié dans le Times Educationnal Supple-

mentSO rapporte gue souvent 1'absentéisme, chez 1'adolescent,
n'est que le symptdéme de problémes d'ordre émotionnel et af-

fectif.

1
.
LS
(o
<
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inyon, lore Children zre
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Beaucoup d'autres, dont WashingtonSl, PowellSZ, Frie-—

53 i .54
sen et Mucch1e1115 y S'accordent pour souligner la signifi-
cation mésadaptive de l'absentéisme; cette mésadaptation se-

rait le symptéme de perturbations cognitives ou affectives

variées et plus sérieuses.

Andriola55 observe, chez les étudiants qui s'absentent
de l'école, la présence de forts sentiments d'inadéquation et
de dévalorisation; c'est dans le méme ordre d'idées que
O‘Gard56 a mesuré chez eux un concept de soi plus faible que

chez les étudiants assidus.

Il faudrait sans doute mettre en relation ces diffé-

; 57
rentes mesures avec les constatations de Tyerman et de

51R. Washington, op. cit., p. 251.

52M. Powell et al., An Investigation of the Differen-
rences between 10th, 11lth and 12th Grade Conforming and non-
conforming bovs, dans Journal of Educational Research, vol. 56,
1962, pp. 184-190.

53D. Friesen, Profile of the Potential School Drop-
outs, dans Alberta Journal of Educational Research, vol. 13,
no 4, dec. 1967, pp. 299-309.

54R. Mucchielli, Comment ils deviennent délinquants,
Editions E.S.F., Paris, 1972, p. 70.

55

J. Andriola, op. cit., p. 175.

56Ernest M. O'Gard, The relationship between self con-
cept and school attendance, Doctoral Dissertation, Cregon
State Univ., 1972, rapporté dans Dissertation Abstracts Inter-
national, vol. 33 (6A), pp. 2833-2834.

57

M.-J. Tyerman, Op. cit., p. 15
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Brown58: ceux—ci affirment que l'histoire socio-économique,
familiale, intellectuelle et scolaire concourt & créer chez
eux des sentiments d'aliénation face a 1'institution; de 14
peuvent naltre des attitudes d'infériorité qui entralnent des
comportements de retrait, d'inadaptation ou de révolte; 1'éco-
le, de par son fonctionnement étranger jusqu'a un certain
point au vécu de ces étudiants, peut contribuer a accentuer

de telles attitudes et de tels comportements.

4

L'absentéisme peut alors devenir un effort de 1'étu-
diant pour préserver son intégrité en tant que personne en
fuyant ainsi un milieu peu valorisant. De plus, certains de

c étudiants ne réussissant pas a intégrer a leur plan de vie

L
193]

les expériences scolaires, celles-ci étant trop menacgantes ou
sans intérét parce non pertinentes vont chercher ailleurs des
activités plus gratifiantes et plus aptes a leur dispenser un
statut dans lequel ils pourront raffermir leurs assises per-—

Sonnelle559.

Etant tenu de fréquenter 1'école dans de telles condi-

tions, il secmble bilen probable que le comportement de certains

étudiants puisse présenter quelqgues entorses d'adaptation.

58

“"F. Brown, The truant child, dzns School and Socilety,
1934, p. 40.
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HndQESED et EricksanI notent des manifestations d'a-

pathie et de désintéré&t qui peuvent aller jusqu'd la résistan-
ce passive face au programme pédagogique ou & la vie institu-
tionnelle elle-méme. Hashington62 et Coaper53 observent que
les étudiants qui s'absentent sont souvent impulsifs et qu'on

les considére comme des trouble-féte, prompts & créer des dif-

ficultés et a s'opposer a l'autorité.

On peut donc soupgonner qu'a partir d'histoires per-
sonnelles et sociales différentes, il s'offre a l'étudiant
plusieurs fagons de vivre 1l'école; entre l'acceptation totale
et la démission, il y a peut-&tre 1l'absentéisme. Quel est le
sens de ce geste, quelle dynamique traduit-il et quel message

veut—-il porter?

Les multiples études que nous avons révisées et citées
font état d'un profil social, familial et personnel non pas
spécifique a l'étudiant qui s'absente, mais quand méme carac-
téristique. Certains auteurs dont Andriola, voient dans l1'ab-
sentéisme un geste de fuite qu'il rapproche du processus d'é-

vitement.

ED?. Hodges, op. cit., p. 60.

6lp  _u. Erickson, Enfance et société, Neuchdtel, Dela-
chaux et Niestlé, 3iéme édition, 1966, p. 83

62

Roosevelt Washington Jr., op. cit., p. 248,

EEMargery G. Cooper, School Refusal, dans Educational
Research, vol. 8, no 2, 1966, pp. 115-127.
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Truancy seems to involve an attempt on the part

of the child to escape from real or fancied in-

juries usually physical and from psychcéagical

situations which are intolerable to him™ ",

I1 pourrait donc exister & 1'école, des situations phy-
sigues ou psychologiques difficilement tolérables pour certains
€tudiants. L'absentéisme pourrait sinsi étre une réaction a

ces situations et c'est la maniére d'étre de 1'individu face

a celles-ci qu'il devient important de clarifier.

D'autres auteurs avancent que les exigences de la vie
scolaire et institutionnelle représentent pour ces étudiants
une expérience particuliérement frustrante. Selon Washing- -
ton55, c'est 1'impossibilité d'actualiser leur processus d'ap-
prentissage qui ferait naitre chez eux un fort sentiment de
frustration: 1'absentéisme périodique viendrait temporaire-
ment rétablir l'équilibre interne du sujet. Pour Mucchiel-
liﬁﬁ, 1'école incarne un processus de socialisation qui se
propose de canaliser les ressources individuelles: c'est 1'in-
capacité d'assimiler ce modéle social proposé pér 1l'école qui

provogue de la frustration: celle-ci se traduit par des gestes

d'opposition, de négation, d'apathie, de fraude ou de fuite.

Divers auteurs ont donc mis en lumiére quelques élé-

ments de la dynamique et du comportement des étudiants qui

64J. Andriola, op. cit., p. 174.

65R. Washington Jr, op. cit., p. 253.

66R. Mucchielli, op. cit., p. 159.
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s'absentent de 1'école. Au plan comportemental, ceux-ci sem-—
blent peu intéressés, apathiques, retirés, parfois négatifs,
impulsifs, fraudeurs, trouble-féte ou défiant l'autorité. Au
plan dynamique, .on retrouve chez eux des éléments d'inadapta-
tion, de dévalorisation, d'infériorité, de fragilité personnel-

le et de frustration.

Suite 3 la lecture de ces différentes constatations,
il nous apparalt intéressant d'en approfondir le champ psycho-
logique. Comme peu d'auteurs semblent, a date, avoir choisi
de travailler dans ce sens, nous croyons possiblement révéla-
teur de porter intérét a ce domaine de variable, plus particu-
liérement en allant vérifier 1l'hypothése de l'agressivité com-
me facteur caractéristique de 1'absentéisme. Les éléments
jusqu'a date mis a jour par la recherche, n'interdisent pas
un tel sens a l'expérience; au contraire, ils invitent a 1'ex-

ploration d'un tel concept.

C'est une constatation cliniqué d'Andriola67 qul nous
révele que preés de 40% des étudiants absents qu'il regoilt en
entrevue exercent leur agressivité surtout contre eux-mémes,
alors que prés de 30% trouvent un exutoire a la leur en 1l'ex-
primant contre le groupe social qui les entoure ou la société

en général.

675, Andriola, op. cit., 1943, p. 716.

—_—
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Ses travaux ne nous permettent cependant pas de faire
la comparaison avec un groupe d'étudiants non-absents. Quant
d nous, nous ne nous proposons pas d'aller vérifier le mode
d'expression d'agressivité des étudiants absents; nous dési-
rons cependant établir s'il existe un lien entre 1l'absentéis-
me et un certain construit de la personnalité qu'est 1l'agres-

sivite.



CHAPITRE IT

LES VARIABLES

I - INTRODUCTION AU CONSTRUIT DE L'AGRESSIVITE ET
VALIDITE THEORIQUE DE LA METHODE STEREOSCOPIQUE

Qu'entendons-nous lorsque nous parlons d'un certain
construit de la personnalité que seralt 1l'agressivitéz Il
. . , ‘ . 1
exliste plusileurs ecoles de pensée en ce domaine; Kaufmann
fait une revue critique de quelques—unes d'entre elles. Il
nous apparalt peu heuristique a ce moment-ci d'entrer dans
le débat nous aussi pour privilégier une ou l'autre théorie
a laquelle nous pourrions tenter de relier 1'agressivité que

nous voulons mesurer chez les étudiants absents.

D'ailleurs, il ne s'agit pas pour nous de confirmer
ou d'infirmer chez nos sujets, 1l'hypothése de la présence
d'une structure agressive de personnalité. Notre expérimen-

tation s'intéresse a savoir si les sujets absents sont plus

lH. Kaufmarin, Definitions and methodolcgy in the study
of agression, dans Psychological Bulletin, vol. ©64, no 5, 1965,
pp. 351-363.
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familiers que d'autres avec un certain climat de violence et
si, ce faisant, ils sont plus enclins a réagir, dans la vie
de tous les jours, de fagon violente ou agressive. C'est par
le biais du comportement manifeste gue nous voulons relier
notre hypothése au construit théorique de 1'agressivité. Si
éventuellement, notre hypothése se confirme, il pourrait a-
lors devenir intéressant et d'identifier les gestes violencts
et de les intégrer a une théorie explicative de 1'agressivité.
Pour l'instant, il importe de vérifier la relation qui existe
entre 1'absentéisme et une propension a "l'acting out" agres-
sif.

SHelly et Roch2 et Berg et Toch3 ont d'ailleurs opéra-
rionnalisé en ce sens le concept d'agressivité: 1'agressivité
se vérifie, selon ces auteurs, par les actes posés. De plus,
selon ces auteurs, chez les sujets qui en manifestent, "1l'ac-
ting out" agressif se caractérise par quelques constantes dont

les plus importantes suivent:

“"E.L.V. Shelley et H.H. Toch, The Perception of Violen-
ce as an Indicator of Adjustment in Institutionalised Offenders,
dans al of Criminal Law, Criminology and Police Science,

vol. 53, 1962, pp. 463-469.

4y
C
=1

]

“S.-D. Berg et H.-H. Toch, "Impulsive" and "Neurotic"
Inmates a Study in Personnality and Perception, dans Journal
of Criminal Law, Criminology and Police Science, vol. 55, 1964,

0 . U=234.
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- Il y a dans les protocoles de Rcrschach de ces sujets,

une abondance de réponses cotées C ou CF.

- On retrouve dans leurs contenus de réponses au
Rorsdhach et dans leurs histoires en réponses a cer-—
taines planches du T.A.T. (3BM, 13 MF, 17BM, 18Bi et
14), une quantité supérieure a la normale de thémes

d'assauts et d'attaques.

- Ces sujets ont en général, un score de 2 sigmas su-
périeurs a la normale & 1'échelle Pd du M.M.P.I.

(Minnesota Multiphasic Personnality Inventory).

- En général, ils manifestent peu de contrdle de soi
et ont tendance & exprimer ouvertement de 1'hostili-

té ou de la violence.

Qu'il nous soit permis de rappeler que notre démarche
n'oblige pas pour l'instant, l'identification de ces gestes
hostiles ou violents; il s'agit plutdt d'en inférer la poten-
tialité au moyen de la méthode de la perception sélective de

contenus violents dans un contexte de rivalité binoculaire.

Quant & la valeur de cette méthode, elle a été éprou-
vée par plusieurs auteurs dans la vérification de leurs hypo-

théses de recherches.



28

4 . . .
Ce sont Engel ™’ 5, Hastorf et Myro6 qui, principale-
ment, ont mis au point la technigue stéréoscopique que nous
emploierons dans notre expérimentation et précisé le ration-

nel de cette méthode.

Bagly7 confirma les hypothéses des auteurs précédents
a savoir que c'est la familiarité avec un contexte culturel
ou social qui détermine le choix sélectif des contenus pré-

sentés aux sujets.

Ce sont des études subséguentes de Toch et Schulte8,

Shelley et Tochg, Berg et Tochlo, et de Moore11 qui, tout en

précisant les interprétations de Bagly, avancent que, du moins

4E. Engel, Tinocular Conflict and Resolution, Doctor's

Dissertation, Priceton University, 1955.

5E. Engel, The Role of Content in Binocular Resolution,
dans American Journal of Psychology, 1956, pp. 87-91.

6A.—H. Hastorf et G. Myro, The effect of Meaning on Bi-
nocular Rivalry, dans American Journal of Psychology, vol. 72,
1959, pp. 393-400.

7J.—W. Bagly, A Cross Cultural Studv of Perceptual Pre-
dominance in Binocular Rivalry, dans Journal of Abnormal Social
Psychology, vol. 54, 1959, pp. 33-34.

8H.—H. Toch et R. Schulte, Readiness to Perceive Vio-
lence as a Result of Police Training, dans British Journal of
Psychology, vol. 52, 1961, pp. 389-393.

9

J.-L.-V. Shelley, et H.-H. Toch, op. cit., pp. 465-467,

1OS.—D. Berg et H.-H. Toch, op. cit., p. 231..

11M. Moore, Aggression Themes in Binocular Rivalry Si-
tuation, dans Journal of Personnality and Social Psychology,
vol. 3, no 6, 1966, pp. 685-088.
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auprés de certaines populations, la perception sélective éle-
vée de contenus violents est un indice qui peut &tre relié

positivement & une tendance a "l'acting out" agressif.

De.plué, il est intéressant de noter que Schelley et
Toch ont employé cette méthode afin de prédire 1'adaptation et
la non-adaptation, & un milieu pénitenciaire, de certains dé-

tenus.

T1 nous semble donc y avoir, du moins au niveau du pro-
cessus adaptatif, une certaine parenté entre leur situation ex-

périmentale et la nétre.

En effet, 11 s'agit pour nous de vérifier s'il existe
une relation entre une tendance au geste agressif et une cer-

taine forme d'adaptation & 1l'institution qu'est 1'absentéisme.

IT - ELEMENTS DE PERCEPTION

Pour vérifier 1l'existence ou la non-existence de cette
relation, nous allons employer une mesure d'ordre perceptuel.
Les processus de la perception sont complexes: 1l serait peu
pertinent d'en détailler ici les théories: il importe peut-
&tre de signaler cependant que 1l'homogénéité de 1'&ge de notre
échantillon assure une certaine uniformité quant au niveau du
stade de développemént des mécanismes physiologiques de la

perception.
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L'on peut donc supposer que nos sujets, mis a part les
handicapés visuels, sont tous en mesure de recevoir a partir
de stimuli identiques des informations identigues. La réali-
té est bien sOr tout autre, et c'est probablement au niveau
du décodage de cette information gqu'il faut en chercher les
explications.

La perception n'est pas simplement déterminée

par des ensembles de stimuli: c'est plutdt une

recherche dynamique de la meilleure interpréta-

tion des données qui nous sont fournies.[...]

les sens ne nous donnent pas une image directe

du monde: 1ils nous apportent plutdt des éléments

pour vérifier les hypothéses que_nous formulons

sur ce gul se trouve devant nous—-<.

Cette conception mise de l'avant par R.-L. Gregory
s'inscrit bien dans les postulats expérimentaux de notre re-—
cherche, en illustrant comment des éléments symboliques et sub-
jectifs de 1l'histoire personnelle de chacun peuvent étre proje-
tés ou privilégiés dans la perception de la réalité qui nous

entoure: a fortiori dans un matériel expérimental congu a cet-

te fin.

C'est ainsi que de nombreuses études, les plus perti-
nentes étant rapportées au chapitre précédent, s'appuyant sur
de tels concepts, ont vérifié des hypothéses qui tendent a

affirmer que l'organisme cherche a résoudre des informations

12R.—L. Gregory, L'oell et le cerveau, la psychologie
de la vision, Paris, 1'Univers des Connaissances, Hachette,

1966, pp. 1l-12.
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contradictoires provenant de deux stimuli monoculaires, en
faisant une interprétation qui sera la plus signifiante, la
plus importante et la plus pertinente pour l'expérience de
vie du sujet; ainsi donc, la signification devient un élé-
ment déterminant de la perception: c'est aussi entre autre,

la position de 1'Ecole Transactionnellel3.

IIT - HYPOTHESE

Le probléme de fond de notre recherche est donc de
volr s'il existe un lien entre le construit agressivité et

1'absentéisme dans les écoles.

Le phénoméné de 1'absentéisme recouvre 1l'ensemble des
gestes, qui ont cone résultat que 1'étudiant ne se trouve
pas physiquement présent a un cours auquel il est inscrit.
Une absence devient dont: "Le défaut d'étre présent en classe
au moment d'un cours auquel 1'étudiant s'est inscrit et dont

il n'est pas dispensé par les autorités de 11écolet®n,

Certains pourront nous reprocher de n'avoir pas été
plus explicite dans la définition de 1'absence. Il aurait
été possible en effet de chercher 3 distinguer entre les dif-

férentes sortes d'absences: celles qui sont justifiées par

1jw. Ittelson et H. Cantril, Perception: A Transac—
tionnal Approach, New-York, Doubkleday, 1954.

14

Max B. Clyne, op. cit., p. 18
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la famille, par la maladie, celles qui se réalisent grace a
la complicité d'un parent ou d'un ami ou celles qui, par exem-

ple, ne se produisent qu'a la septieme période du jour.

Les mobiles variés de ces différents types d'absence
poufraient certes, apporter des éclairages sur les dynamiques
personnelles qui les générent. Par contre, la difficulté de
consigner avec exactitude les motifs et a établir avec préci-
sion les catégories d'absences, nous améne a considérer la
simple '"non-présence" en classe comme un élément de mesure

équitable de cette variable.

Le construit agressivité a été, quant & lui, identifié,
dans le contexte de.notre recherche, a la potentialité, chez
les sujets, de pose: des gestes hostiles ou violents; de plus,
les auteurs mentionnés & la fin du chapitre précédent ont éta-
bli, par leurs travaux, l'existence d'une relation entre cette
tendance a "l'acting out" agressif et le taux de perception

de contenus violents.

Dans le cadre de notre recherche, la perception de
contenus violents se traduit par un choix forcé, dans un ca-
dre stéréoscopique de rivalité binoculaire qui doit s'opérer
entre une image a contenu violent et une image a contenu neu-
tre, pairées quant & la disposition de leurs masses et a leur

composition formelle.
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C'est donc en nous appuyant sur ces postulats expéri-
mentaux et ces définitions opérationnelles que nous posons

pour notre recherche, 1'hypothése suivante:

11 v a une relation significative entre le taux de per-

ception des contenus violents d'une série d'images présentées

dans un contexte stéréoscopique de rivalité binoculaire et le

niveau d'absences des étudiants.

Ce qul revient a dire que les étudiants ayant un ni-
veau d'absences élevé auront un taux de perception d'images a
contenus violents plus haut que les étudiants ayant un bas ni-

veau d'absences.

s s

Certains termes de cette hypothése ont déja été défi-
nis; ceux qui ne l'ont pas encore été ou qui ne l'ont pas été
a satisfaction le seront dans les étapes ultérieures de notre
travail. Ainsi, la description de notre population et de no-
tre échantillon sera faite au chapitre suivant; a la division

Choix de l'échantillon, on vy trouvera également 1'opération-

nalisation des termes, '"niveau d'absences élevé" et "bas ni-

veau d'absences".

Quant & l'expression "taux de perception', elle sera
?

ré-expliquée & la division Procédures. Les termes "contenus
violents d'une série d'images' seront, eux, spécifiés a l'ai-
de de la deuxiéme expérimentation préalable décrite a la di-

vision Instruments de mesure.




CHAPITRE IIT

SCHEMA EXPERIMENTAL

I - POPULATION

a) Choix du secteur:

Nous avons choisi de mener notre expérimentation au-

prés d'étudiants de niveau secondaire professionnel court.

L'enseignement professionnel secondaire court
s'adresse principalement aux éléves qui connais-
sent des difficultés persistantes dans les cours
réguliers et ont, en général, un retard "acadé-
mique" d'au moins deux ans et dont le dossier
scolaire laisse prévoir qu'ils (elles) ne pour-
ront atteindre le secondaire V général ou pro-
fessionnelZ.

Outre cette définition formelle, 1l'on peut dégager
quelques éléments communs pour caractériser cette population:

les professionnels gui évaluent ces étudiants s'entendent pour

dire gu'en régle générale, ceux-ci obtiennent un Q.I. minimum

1 . ;- . - - .

La Commission Régionale des Viellles rorges, L'ensei-
gnement professionnel secondaire court 1972-19274, La Commis—
sion Régionale des Vieilles Forges, Trois-Riviéres, P.Q., p. 3.
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de 75 mais que, par contre, les maxima peuvent varier beau-
coup, 1ils ne présentent pas de déficiences physiques majeu-
res, ni habituellement de problémes socio-affectifs graves,
ils ont pour la plupart, atteint un &ge chronologique de 14
ans et deml au moment de leur admission en Secondaire Profes-
sionnel Court II et ont réalisé au moins les apprentissages

académiques du niveau de 6e année.

Ces mémes professionnels observent gue la majorité des
candidats qu'ils évaluent en vue d'une orientation au Secondaif
re Professionnel Court ont subi un ou plusieurs échecs au ni-
veau de leurs années antérieures; ce sont des étudiants qui
réussissent mal en classe méme si parfois leur potentiel intel-
lectuel est normal, ils ont souvent fait des séjours hatifs
dans des classes dites spéciales (i.e. d'appoint, d'attente,
de récupération, etc...). Souvent leur motivation pour 1'éco-
le et surtout pour 1l'apprentissage des matiéres académiques
est faible; par contre, plusieurs d'entre eux entrevoient la
possibilité de faire un apprentissage professionnel comme treés
intéressant; c'est souvent la la derniére chance qu'ils se don-

nent de fréquenter 1'école.

Ces éléves sont habituellement regroupés dans une éco-
le polyvalente ol ils occupent une section réservée prés des
ateliers. A l'exception des périodes d'enseignement, ils sont

en contact avec les étudiants du secteur général, (cours
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conduisant & des ¢tudes collégiales et universitaires) et avec
ceux du secteur professionnel long (cours de formation techni-

que terminal au niveau de secondaire V).

La durée du cours est de trois (3) ans, apreés 1*'aché-
vement du secondaire I. L'éléve y recoit un enseignement a
50% de formation générale et a 50% de formation professionnel-

le. L'enseignement académique compléte l'enseignement profes-—

sionnel et lul sert de support.

Ce cours tend a donner les connalssances de base d'un

métier et a développer chez 1'étudiant sa dextérité manuelle.

Une des principales raisons nous motivant a arréter
notre choix sur une population d'étudiants du secondaire pro-
fessionnel court est 1'acuité du phénoméne de 1'absentéisme
scolaire tel gue vécu dans ce secteur de l'enseignement. En
effet, une recherche entreprise au printemps 1973 pour le comp-
te de la Commission Scolaire Régionale des Vieilles Forges2
nous a permis de constater des écarts assez surprenants entre
les taux d'absences des différents secteurs d'enseignement;
le tableau no 1 rend compte d'un pourcentage d'absences plus

élevé au secondalire court gu'aux autres secteurs de 1'école.

2R. Marineau, M. Parent et al., op. cit., p. 48
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TABLEAU I: Teux d'absences par secteur pour la période
allant d'octobre 1972 a février 1973
a la Commission Régionale des Vieilles-Forges

SECTEUR TAUX D'ABSENCES EN % *
Général 4.91%
Professionnel long 5.76%
Professionnel court 10.99%

* Pourcentage de cours offerts par la Comﬁission Régionale
et non fréquentés par les étudiants.

Crespo, dans une étude plus étendue, effectuée pour le
compte de la C.E.C.M.3 observe, lui, que les écoles qui dispen-—
sent 1'option secondaire professionnel court, présentent géné-
ralement aussi des taux d'absentéisme significativement plus

élevés que les autres écoles.

De plus, la Fédération des Commissions Scolaires Catho-
. 7 rd . 4 1 Id 0 . N
liques du Quebec dans un mémoire  qu'elle presente au ministe-
re de 1'Education du Québec, note qu'elle a observé chez les
étudiants du secondalre professionnel court, des indices mar-
qués d'insatisfaction quant a leur vécu scolalre en général,

leur type de.formation et a leur possibilité ultérieure de

3M. Crespo, op. cit., pp. 44-45-46.

4La Fédération des Commissions Scolaires Catholiques
du Québec, Mémoire sur 1l'enseignement professionnel de niveau
secondaire, présenté le 13-0%-73, F.C.S5.C.Q., Ste-Foy, P.Q.




38

s'intégrer adéquatement au marché du travail.

Il apparait finalement que c'est dans ce secteur de
l'enseignement que se retrouve la plus forte proportion d'a-
bandons scolairess. C'est donc au niveau du secondalre pro-
fessionnel court que l'absentéisme apparalt se manifester avec
le plus d'acuité; aussi, avons-—nous décidé de vérifier notre
hypothése auprés de la population qui semblait la plus tou-

chée par ce phénoméne.

b) Choix de 1'école:

Le secteur secondaire professionnel court existe dans
quatre (4) écoles polyvalentes de la Commission Scolaire Régio-
nale qui nous intéresse. L'une de ces écoles en était a sa pre-
miére année d'existence; une deuxiéme avait entrepris au cours
de 1'année scolaire un profond remaniement pédagogique qui la
rendait peu représentative des autres maisons d'enseignement.
Deux écoles restaient donc disponibles: nous nous devions d'en
choisir une qui servirait a 1l'expérimentation proprement dite,
1'autre devant étre utilisée dans une étape préliminaire afin
de préciser nos instruments de mesure. Nous avons donc opéré

ce cholx par le bials du tirage au sort.

L'école qui fut choisie compte au total 2,300 étu-

diants; c'est une polyvalente de milieu urbain qui regoit

>Conseil québécois de 1l'Enfance Exceptionnelle,

op. cit., p. 3.
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cependant une certaine proportion de sa clientéle d'une ré-
gion rurale périphérique. Il y avait au moment du début de
notre recherche, 116 étudiants officiellement inscrits aux
registres de 1'école comme appartenant au secteur profession-
nel court. Ces étudiants étaient tous de sexe masculin. Le
tableau 2 établit la répartition par niveau académigue de

cette population.

TABLEAU 2: Population globale inscrite au
secteur professionnel court de
1'école sélectionnée

NIVEAU ACADEMIQUE NOMBRE D'ETUDIANTS
Secondalre court IT 49
Secondalre court IIT 41
Secondaire court IV 26

Aprés examen, nous avens dd éliminer 5 étudiants: 3
qui souffraient de déficience visuelle et 2 qui, d'aprés la

direction de 1'école, n'étaient pas, pour des raisons de san-

té, astreints au méme régime académigue que les autres; ils
ne figuraient pas au registre des absences et ne pouvalent
dornic pas &tre consignés dans notre population. Le tableau 3

illustre cette nouvelle répartition.
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TABLEAU 3: Pcpulation expérimentale inscrite
au secteur professionnel court
de 1l'école sélectionnée

NIVEAU ACADEMIQUE NOMBRE D'ETUDIANTS
Secondaire court II 47
Secondaire court IIXI 40
Secondaire court IV 24

Le tableau 4, quant & lui, rend compte des principa-
les caractéristiques d'ordre social et scolaire de cette po-

pulation.



TABLEAU 4: Caractéristiques de la
population expérimentale

Nombre 111

Age moyen M = 15.7 ans
G = 1.16
Milieu soclo-econcmique * - 62.2%

AT NS
|
[0}
L]
o
22

Q.I. (Otis-Ottawa) Q, 84.5
Q2 88.0
04
Q3 24.0
Rang cinquicme ** 2.6

Effort ** 2.5
Comportement ** 2.4

Périodes d'absences *** 45.5
sur une possibilité théorique de 595

* Pour établir cette répartition socio-économique, nous
avons employé une échelle & 4 paliers:
1. Journaliers et travailleurs agricoles
2. Ouvriers et employés
3. Commergants, techniciens et ensei
4. Personnel de cadre et profession
Cette échelle a été utilisée par: Er
de maturité pour l'drithmétique, dans L'Orientation pro-
fessionnelle, vol. 8, no 2, p. 240.

gnants
libérale.
e

** Le rang cinquicéme est obtenu a partir des résultats aca-
démiques; l'effort et le comportement sont des cotes

fournies par chaque enseignant au sujet de chaque étudiant.
¢ . échelle éva-

Les f:}'i')l"]’l"' 4.
luative de cing (5) points, dont la cote sujg
un \1) et l-_: 5

’

ainsi obtenues se situent sur unec
srieure est

41

ilia Quintin, Un test

X xx nme lc rese fois par jour,
it au d d L0 s, un etudiant peut
cnc se f compter jusqgu'a un maximum de trente-cing (3
periode a N = Pl Se LINE .,
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c) Choix de 1'échantillon:

Nous avons classé les étudiants selon leur niveau aca-
démique par ordre croissant d'absences. Afin de respecter les
différences '&ge, les possibles divergences d'intérét et une
influence éventuelle due a des différences pédagogiques, nous
avons cru prudent de maintenir pour notre expérimentation, le
cloisonnement des niveaux académiques afin de conserver dans

notre échantillon, la représentativité de chacun de ceux-ci.

Pour chacun des niveaux académiques, nous avons donc
divisé nos sujets en deux groupes: ceux qul ont un "bas niveau
d'absences" et ceux qui ont un '"niveau élevé d'absences'. Pour
ce falre, étant donné que le nombre d'absences de chacun des
étudiants ne se distribuait pas de fagon normale, et gue par
conséguent, nous ne pouvionsnous servir des sigmas comme cri-
téres de démarcation, nous avons appliqué la statistique tel-
le que décrite par Ebel6. Ce qul nous a permis d'obtenir
pour chaque niveau académique, deux groupes d'étudiants: 1'un
que nous caractériserons comme ayant un "bas niveau d'absen-
ces" et qui regroupe le 27% inférieur du continuum des étu-
diants quant & leur nombre d'absences et un deuxiéme groupe
caractérisé comme ayant un "niveau d'absences élevé" et qui

regroupe le 27% supérieur de ce méme continuum.

6L.—Robert Ebel, Measuring Educational Achievement,
Prentice Hall, Education Series, chap. 2, 1965, pp. 348-349.
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Le taux d'absences qui a servi & départir notre échan-
tillon a été tiré du bulletin scolaire officiel que posséde
chaque étudiant et qui ést conservé dans les registres de
l'institution. Pour chaque étudiant, nous connaissions donc
le nombre de périodes d'absences qui lui avaient été comptées
pour chacun des cours auquel 11 était inscrit et ce, pour la
période allant du 4 septembre 1972 au 30 mars 1973 inclusive-

ment.

Le tableau 5 illustre la répartition, par niveaux aca-
démiques, du nombre d'étudiants a absences + et & absences - .
Le tableau 6, quant a luil, rend compte des principales caracté-

ristiques sociales et scolaires des deux parties de 1'échantil-

lon.
TABLEAU 5: Répartition des étudiants
de 1'échantillon selon le taux d'absences
NIVEAU ACADEMIQUE NOMBRE D'ETUDIANTS NOMBRE D'ETUDIANTS
ABSENCES + * ABSENCES - *
Secondaire II 13 13
Secondaire IIT 11 11
Secondaire IV 7 7
* ABSENCES + et ABSENCES —-: Dorénavant, ces deux expressions,

employées tant dans les tableaux que dans le texte, voudront
respectivement remplacer les appellations "niveau d'absences
élevé" et bas niveau d'absences’.
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TABLEAU 6: Caractéristiques de 1'échantillon

r;ARhCTERISTIQUES ABSENTS + ABSENTS -
Nombre il K
Age M = 16.4 ans M= 1G6.7 ans
= l.25 g = 1.45

Milieu socio-économique 1 - 58.1% 1 - 061.3%

i - 6.4% 3 - G.4%
Q.I. Q, 79.5 Q, 84.5

Q; 85.5 Q. 86.8

QB 24, 3 95.5
Rang cinquiéme 2.9 2.3
Effort 2.5 2.2
Comportement 2.5 2.1
Périodes d'absences 85.7 11.5
sur une possibilité théorigque de 595

II - INSTRUMENTS DE MESURE ET VALIDITE EXPERIMENTALE

Comme notre hypothése de recherche nous demande de vé-
rifier la différence du taux de perception d'imaages & contenu
neutre et violent dans un contexte de rivalité binoculaire,

il nous a fallu présenter 3 nos sujets, pour menor 3 bien cet-

te tiche, une série d'images vues au stéréoscopo.

Cette technique consiste & présenter zu rujet deux (2)

images différentes, 1l'une a son ceil droit, l'azutre ) son oeil

gauche; cette séparation est obtenue au moysn dé'un stéréoscope.



45

a) Le stéréoscope:

Cet instrument d'optique sert habituellement & donner
l'impression de tridimensionnalité a partir de deux (2) vi-
sions, légérement différentes par 1l'angulation d'une méme ima-
ge plane: c'est le principe de la vision binoculaire qui su-
perpose ainsi les deux (2) images planes pour n'en former

qu'une, virtuelle, et en relief.

Notre instrument se sert de ce principe pour créer une
situation de rivalité binoculaire dans laquelle les deux (2)
images ayant égale chance de se rendre au niveau du cerveau
du sujet et de s'y superposer, celui—ci.est forcé d'interpré-
ter selon son histoire personnelle, sa personne et ses tendan-
ces, les stimulli formellement semblables mals essentiellement

contraires qu'll regoit.

Le stéréoscope que nous évons employé est de construc-
tion trés simple; 11 remplit cependant la fonction essentielle
unexige notre recherche, c'est-a-dire de créer une situation
de rivalité binoculaire en dirigeant vers chacun des yeux du
sujet, une image différente. Nous nous sommes assuré de 1l'a-
déquacité de notre instrument quant a cet effet en procédant

\ . ‘o . ) 7
a une premiére expérimentation préalable’; au cours de celle-

7Dans les pages qui suivent, 1l sera question de trois
expérimentations préalables qui ont servi a étaplir la validi-
dé expérimentale de notre instrument de mesure; 1'Annexe I con-
tient un tableau synthése des principales caractéristiques de
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ci, nous avons présenté a dix (10) sujets semblables quant a
1'4ge, au sexe et a l'orientation scolaire, & notre échantil-
lon, des planches congues par le fabricant de 1l'appareil afin

d'illustrer l'effet tridimensionnel de deux (2) images planes.

Nos sujets ont tous qualifié chacune des cing (5)
planches qui leur étaient présentées de tridimensionnelles.
Nous pouvons donc, a partir de ce moment, affirmer la capaci-
té de notre appareil de créer une situation de rivalité bino-
culaire. L'Annexe 2 rapporte les résultats de cette pré-ex-—

périmentation.

Ce stéréoscope, dont on trouve la description dans le
manuel de physique de Dessart et Jodogne8 et dont nous avons
reproduit 1'illustration en Annexe 2A, a été cependant quelque
peu modifié pour les besoins de notre expérimentation. Nous
avons d'abord fixé 1l'appareil & une base solide, ce quil eut
pour effet de le maintenir en place & la hauteur des yeux d'un
sujet assis; de plus, nous 1l'avons muni d'un écran suffisamment
grand pour empécher le sujet de regarder le champ des images

autrement qu'au travers la visiére qui contient les lentilles.

la population qui s'est prétée a ces pré-expérimentations.
L'on peut constater, en comparant ces données avec celles de
la population expérimentale (cf. tableau 4), l'équivalence,
sinon la forte ressemblance entre ces deux populations.

8A. Dessart et J. Jodogne, Cours de physigque IT, qua-
torziéme édition, Maison A. de Boeck, Bruxelles, 1962, p. 70.
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Nous éclairerions les images au moyen de deux (2) am-
proules de 25 watts; toutes les deux étaient également distan-
tes des champs visuels; de plus, le stéréoscope était muni
d'unc cloison afin d'assurer la séparation des champs de vi-

sion de chacune des deux (2) lentilles bhiconvexes.

Finalement, 11 etait possible d'ajuster la distance

’

entre la planche et les lentilles afin de realiser pour cha-

que sujet, une mise au point optimale.

b) Les images:

Ayant cherché en vain des images qui répondaient tant
au plan formel gu'au plan contenu, aux besoins de notre recher-
che, nous avons d0 nous rendre a l'évidence qu'il nous faudrait
les créer. Les critéres qui ont procédé a cette conception

tfurent les suivants:

1. I1 faut que chaque planche comprenne deux (2) images
dont les centres géographiques respectifs correspon-
dent au centre géographique du champ de vision de

la lentille qui luil était assignée.

2. Chaque paire d'images reproduite sur une planche
doit se composer d'une image représentant un con-
tenu violent zlors que 1'zutre doit rendre compte

d'un contenu neutre. Il n'est pas necessaire

gu'il y ait un rapport lcocgique entre elles.
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3. Les deux (2) images de chaque planche doivoent étre
construites de telle sorte & occuper sensiblement
le méme espace du champ de vision; leurs masses,
proportions et rapport zones claires - z—ones obs-

cures, doivent s'équivaloir.

4. Les deux (2) images de chaque planche doivent avoir
d'égales chances d'étre pergues: l'une ne doit pas

structuralement absorber l'autre, ou la dissimuler.

Nous avons donc fait réaliser 3 l'encre de Chine noire
sur des cartons rigides, trente (30) images de 1 1/2 po x
1 1/2 po, pairées deux & deux selon les critéres énumérés plus
haut. Il importait & ce moment, de vérifier si les images pai-
rées répondaient bien au critére 2 énuméré plus haut. Pour ce
faire, nous avons procédé 3 une deuxiéme Expérimuntnfion préa-
lable qui consistait 3 présenter & un groupe de sujets, nos
trente (30) images détachdées les unes des autres ot de leur
demander de les classer en deux (2) catégories: la premiére
devait contenir les images gui, pour eux, représentaient des
scénes & contenu vielent, la deuxiéme, des images qui repré-

sentaient des scénes 3 contenu neutre.

Le déroulement ot les résultats de cetite deuxidme ex-

périmentation préalable sont reproduits en Annexe 3. Il im-

porte de souligner que ce choix opéré par nos sujets, a per-

mis d'établir de facon enpirique les distinctions entre
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ce qu'il est convenu d'appeler un "contenu violent'" et un "con-
tenu neutre; 11 a ainsi servi de critére pour sélectionner

les 20 images qui, pairées, ont constitué les 10 planches ex-
périmentales. Nous sommes donc maintenant en possession des

planches qui pourront servir a notre expérimentation.

Mais, avant de pouvoir procéder a celle-ci, il nous res-
tait a établir la conformité de nos images aux points 1 et 3
des critéres établis. Comme ces deux critéres n'existent en
réalité que pour assurer aux deux images d'une méme planche,
la chance égale d'étre percues par le sujet, i1l apparalt que
c'est en vérifiant le critére 4 que l'on établira ou non la
conformité de nos planches aux critéres 1 et 3. Pour ce fai-

re, nous avons procédé a une troisiéme expérimentation préa-

lable.

Celle-ci a consisté a présenter a l'aide du stéréos-—
cope tel que décrit plus haut, les dix (10) planches que la
deuxiéme expérimentation préalable nous avait permis de rete-
nir: cette présentation est faite & trente (30) étudiants du
secteur secondaire professionnel court d'une autre école de la
méme Commission Scolaire Régionale: leurs noms avaient été ti-
rés au sort parmi ceux de toute la population male de ce sec-—

teur de 1'école.

Chaque étudiant recevait comme consigne de décrire a

1'expérimentateur, 1'image qui lui était présentée. Les détails
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de ce déroulement, de méme que les résultats de cette troisié-
me expérimentation préalable sont rapportés en Annexe 4. A la
lumiére de cette troisiéme expérimentation préalable, nous
sommes en mesure de dire que chaque planche semble avolr au-—
tant de chance d'étre interprétée comme représentant un conte-
nu violent gu'un contenu neutre: du moins, le nombre de per-
ceptions violentes et neutres de 1l'ensemble des sujets pour
chaque planche, semble s'équivaloir. Nos planches répondraient

donc au gquatriéme critére.

Il est peut-étre pertinent de décrire briévement chacu-
ne des planches ainsi constituées que nous avons retenues pour
notre expérimentation. L'Annexe 5 contient les photos de ces
dites planches. Le premiére phrase de chaque numéro décrit
l'image a contenu neutre, la deuxiéme, 1l'image a contenu vio-
lent.

O. Deux cercles noirs gui servent a ajuster 1'appa-

reil & la vue de chaque sujet.

1. Un enfant se promenant avec des ballons

Un enfant attaqué par un animal.

2. Deux gargons jouant au "baseball'.
Un gargon en frappant un autre sur la téte avec un

baton.

3. Un gargon somnolant au pied d'un arbre.

Un cheval piétinant un gargon.



51

4. Un homme travaillant a un bureau.

Un homme sur un char d'assaut.

5. Un homme jouant du violon.

~Un homme tirant a la carabine.

6. Un garcon penché a un abreuvoir.

Un garcon que l'on s'appréte a décapiter.

7 Un laboureur.

Un criminel venant de tirer sur une victime.

8. Un gargon jouant au ballon.

Un gargon frappant un chien avec son pied.

9. Deux hommes attendant céte a cbte.

Deux boxeurs.

10. Une femme qui tricotte.

Une femme qul frappe un enfant.

Au moment Qe constituer les planches a partir des deux
images pairées, nous avons procédé par le moyen du tirage au
sort, afin de déterminer si 1l'image a contenu violent irait
du cbété droit ou gauche de la planche. Cette précaution devait
nous éviter de favoriser 1'une ou l'autre des catégories d'ima-
ges en déjouant des défaillances visuelles possibles chez nos
sujets. Chaque planche ainsi constituée mesurait 7 po x

3 1/2 po., les deux images occupaient des portions d'espace
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d'environ 1 1/2 po. x 1 1/2 po. et ce, a équidistance du cen-

tre de la planche.

Finalement, il importe de dire que, dans la réalisa-
tion de notre instrumentation expérimentale, nous nous sommes
inspirés des travaux de Toch, Schulte, Berg, Shelley et Moore,

dont nous avons cité les recherches plus tdét.

Quant a l'emploi de la méthode perceptive sur laquelle
nous avons arrété notre choix, nous savons qu'elle présentait
l'avantage d'étre & la fois une mesure gui fait appel & la sub-
jectivité de chaque sujet en exigeant de lui un choix qui de-
meure sous le seull de sa conscience; elle offre également une
bonne garantie d'objectivité, comme l'ont établi les études

déja citées.

De plus, compte tenu des difficultés variées de fonc-
tionnement intellectuel que rencontre notre population (cf.
division Population), de méme que des caractéristiques d'une
partie de notre échantillon (i.e. difficulté de lecture, ré-
sistance au travall scolaire d'ordre écritg’ 1O), nous avons
préféré une mesure d'ordre perceptive & une autre ''papier-cra-

yon™ qui, falsant appel a plus de scolaptitude, aurait pu fa-

voriser indlment 1l'un ou l'autre groupe de notre échantillon.

9R. Washington, op. cit., p. 253.

10N.—J. Tyerman, op. cit., pr. 15-16.



53

III -~ FIDELITE

La meilleure fagon de calculer la fidélité de notre
expérimentation eut été d'employer la méthode du "test-retest';
cependant,_compte tenu de circonstances particuliéres, nous
avons, afin d'établir la fidélité de notre test, procédé 3 1la

vérification de la consistance interne.

Le tableau no 7 rend compte des types de réponses don-
nées par chaque groupe de notre échantillon; il est a remar-
quer que les items du test ont été, pour les besoins de ce cal-
cul, séparés en deux parties: les planches portant les numéros

1 a 5 et les planches numérotées 6 a 10.

L'on constate qu'au niveau du groupe absents +, le nom-
bre de réponses propres a chaque catégorie est a peu prés égal
pour les deux parties du test. ©Nous en concluons donc a un
estimé certain de la fidélité du test au moyen de la méthode
de la consistance interne, et ce, pour un des deux groupes de

notre échantillon.

La situation n'étant pas aussi évidente chez les ab-
sents -, nous avons cru bon de vérifier a l'aide d'un X2 l'hy-
pothése de non-relation entre les réponses obtenues aux deux
parties du test; un X2 de 13.03 significatif a p .01 nous per-
met de rejeter 1'hypothése de non-relation. Une fois ce %

transformé en coefficient de contingence, nous obtenons une

valeur de .79, ce qui nous indique une forte tendance a la
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relation entre les catégories de réponses pour les items des

deux parties du test.

Il est a noter que ce coefficient de

contingence fut calculé pour les deux moitiés d'un méme test;

il est possible que,s'il 1'eut été pour deux passations dis-

tinctes du méme test, la relation eut été davantage confirmée.

De nouveau,

et cette fois-ci,

pour l'ensemble de notre

échantillon, nous en concluons a un estimé certain de la fidé-

lité de notre test et ce, par la méthode de consistance interne.

TABLEAU 7: Fidélité par consistance interne de

l'instrumentation expérimentale *

CATEGORIE DE

ABSENTS +

ABSENTS -

REPONSES Planches 1-5|Planches 6-10| Planclk~s 1-5|Planches 6-10
Violente 92 92 40 69
Neutre 56 57 107 83
Confuse 2 0 3 1
Rivale 5 6 5 2

* Calculée & partir du nombre de perceptions obtenues pour chaque
catégorie de réponses telles que données aux deux moitiés du
test prises indépendamment.
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IV — PROCEDURE

Nous avens tiré au hasard l'ordre de passation de nos
sujets lors de la situation expérimentale; ensuite nous leur
présentions, dans un ordre laissé au hasard, la série des dix
(1¢) planches, chacune pour une période d'une seconde. Ainsi
que nous l'avons mentionné plus tét, afin de permettre que cha-
que oeil soit exposé un nombre égal de fois aux scénes a con-
tenu violent, nous avions au préalable fait alterner d'une
planche & l'asutre, 1'image violente pour gqu'elle socit tantdt
a gauche, tantdt a droite. Ainsi, chaque oeil avait la chance

de percevoir autant de sceénes violentes gue de scénes neutres,

Avant le début proprement dit de 1'expérimentation,
nous permettions & chague sujet de réaliser la mise au point
optimale du champ visuel expérimental: c’'est au moyen de la
planche 0, constituée de deux cercles noirs que le sujet de-
vait superposer, que nous réalisions cctte mise au point. Les
sujets qui portalent des verres correcteurs devaient les con-
server pour l'expérimentation; ceux qui devaient les porter
mais ne les avalient pas ou ceux gui présentaient des troubles

aves de vision furent, 3 ce moment-ci, repérés et retirés

ar
de l'échantillon.

Les rujets recevalent la consiane suivante: "Quand je
vous le dirszi, vous regarderez dans l'appareil; tout au long

de l'expérimentstion, aycz bien soin de garder wvos deux yeux
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bien ouverts, je vals vous faire voir des scénes de la vie quo-
tidienne: j'aimerais qu'apreés chaque image présentée, vous me
décriviez briévement ce que vous avez vu. Comme chaque présen-—
tation sera assez bréve, je vous demanderai d'étre trés atten-
tifs et de regarder avec vos deux yeux toujours bien ouverts.
Il n'y a pas ni de bornes ni de mauvaises réponses, je désire
simplement que vous me rapportiez ce gue vous avez retenu de

la scéne que je vous montre. Si vous n'avez pas de questions,

nous allons commencer!".

S'il arrivait & 1'un des sujets de ne rien saisir a
1'image exposée, nous la lui présentions a nouveau pour la mé-

me période de temps.

Chacune dec planches était exposée a lavue du sujet
pour une durée d'une seconde; entre chaque exposition, le champ
visuel du sujet était rempli par 1l'image de la planche 0. Les
planches expérimentales étaient, une a une, glissées derriére
celles—ci; au moment de l'exposition, l'expérimentateur.soule—
vait la planche 0 pour remplir le champ visuel du sujet, des
contenus expérimentaux. La durée d'expérimentation avec cha-

que sujet étalt d'environ gquinze minutes.

L'expérimentateur classait l'interprétation du sujet
pour chaque planche dans 1'une des catégories suivantes:
- Une interprétation quil rendait nettement compte d'un

contenu violent était cotée perception violente.
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- Une interprétation qui rendait nettement compte d'un

contenu neutre était cotée perception neutre.

- Une interprétation confuse qui intégrait des é&1é-
ments des deux contenus était cotée perception con-

fuse.

- Une interprétation nette qui rendait compte d'un con-
tenu suivie d'une autre interprétation nette rendant
compte de l'autre contenu était cotée perception
rivale.

(I1 est a noter que ces deux derniéres situations fu-

rent assez rares au cours de l'expérimentation).

Un numéro de code ayant été attribué a chaque protoco-
le, il s'agissait d'établir pour chacun le nombre de perceptions

de chaque sorte.

Ainsi, chaque sujet pouvait obtenir par exemple, un
score de 6 perceptions violentes, 3 perceptions neutres et 1

confuse, ce qui constituait son taux de perception.



CHAPITRE IV

RESULTATS ET DISCUSSION

I - RESULTATS

Nos deux groupes d'étudiants comptalent chacun trente
et un sujets; tous devaient interpréter dans un contexte de
rivalité binoculaire, dix planches de contenu ambigu d leurs
yeux. Ainsi avons-nous recueilli 620 réponses, la moitié ap-
partenant au groupe d'étudiants ayant un bas niveau d4'absen-
ces (absents =) et 1l'autre moitié, au groupe ayant un niveau
d'absences élevé (absents +). Les 310 réponses propres 3
chacun des groupes furent compilées par l'expérimentateur 3
l1'intérieur des quatre catégories prévues de perception: vio-

lente, neutre, confuse et rivale.

pouvaient &tre classés dans la premiére ou la deuxidme catdé-

- = £y = = 1 ] $4 5 =]
gorie: c'est ainsi que le groupe absent 4 nterprété 184
. I — .
verceptions sur une possibilité de 3lv, comn ebtant des conto

nus violents, azlors que le groupe sbsents = n'en & Interprétd
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comme contenu vioient que 11l sur 310. Le tableau no 8 rend

compte du sens global des interprétations de nos 62 sujets.

TABLEAU 8: Nombre de perceptions selon
les catégories de réponses pour
l'ensemble de 1l'échantillon

. PERCEPTIONS

SUJETS Violentes Neutres Confuses Rivales
ABSENTS + 184 113 2 11
ABSENTS - 111 188 4 7
x° = 38.59, significatif & p .001

C = 242

Pour vérifier 1l'hypothése énoncée au début de notre re-

2

cherche, nous avons employé le test du X~ dont le résultat

(X2 = 38.59, significatif a p .001) permet de rejeter 1l'hypo-
thése de non-relation entre le fait d'avoilr un haut taux d'ab-

sences ou un bas taux d'absences et le nombre de perceptions

. . 2 ,
de contenus neutres ou violents. Une fois ce X~ transforme en

coefficient de contingence, nous obtenons une valeur de C = .242,

A premiére vue, ce coefficient de corrélation apparalt faible;
par contre, si nous tenons compte du nombre de catégories dans
le tableau de contingence, de la non-normalité des distribu-
tions en cause et du seull de signification du XZ, nous n'en

. . N . .
sommes pas loin de pouvolr conclure a un coefficient de corre-

lation significatif.
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Si nous ne pouvons conclure de facon définitive a la
signification de la relation telle qu'énoncée dans notre hy-
pothése de départ, le x° calculé et le coefficient de contin-
gence trouvé nous permettent certainement de croire que nos
résultats vont pour le moins dans la direction de notre hypo-
thése, & savoir que plus un sujet a un niveau d'absences éle-
vé, plus son taux de perceptions d'images a contenus violents
sera haut; inversement, plus un sujet a un niveau d'absences
bas, plus son taux de perceptions d'images a contenus violents

sera faible.

Le tableau no 9 i1llustre la répartition des catégories
de perceptions des sujets du niveau secondaire II. Le test du
%2 employé a la vérification de ces données fournit un résul-
tat (X2 = 7.27 non significatif) quil ne permet pas de rejeter
1'hypothése de non-relation. Nous devons donc en conclure,
pour ce niveau académique, a la non-relation entre le taux de
perception des contenus violents d'une série d'images et le
niveau d'absences des étudiants. Il est peut—éfre intéressant
de noter gque ce sont surtout les perceptions du groupe
absents + qul semblent les moins discriminatives: soixante-
neuf perceptions violentes par rapport a cinquante-cing per-

ceptions neutres.

Le tableau hQ 10, quant & lul, rend compte des percep-

tions des sujets du niveau secondaire IITI. Le résultat obtenu
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au test du X2 (X2 = 20.5 significatif a p .001) permet de re-
jeter 1'hypothése de non-relation entre le taux d'absences et
le nombre de perceptions de contenus violents. Une fois ce X2
transformé en coefficient de contingence, nous obtenons un ré-
sultat (C = .292) relativement faible, mais qui, compte tenu
des éléments mentionnés plus haut, tend guand méme & une in-
terprétation significative. Ainsi, les résultats obtenus au
niveau secondalre 111, sans confirmer de fagon certaine la re-

lation énoncée par notre recherche, vont cependant clalre-

ment dans le sens de notre hypothese de travail.

Enfin, nous trouvons, rapportées dans le tableau no 11,
les réponses des sujets du niveau secondaire IV. Le test du
x? fournit un résultat (X° = 14.03 significatif & p .01) qui
permet de rejeter l'hypothése de non-relation entre le taux de
perception de contenus violents et le niveau d'absences. Trans-
formé en coefficient de contingence, ce résultat devient une va-
leur de C = .301. Ce coefficient de correlation est le plus
élevé que nous ayons obtenu pour tous nos résulfats d'expéri-
mentation; ainsi donc, méme s'il ne permet par de conclure de
facon définitive pour le niveau IV, a la signification de la
relation posée par notre hypothése de départ, 11 apparalt, en-
core plus & ce niveau, que les résultats obtenus tendent a
confirmer la direction de notre hypothése initiale, ad savoir
gue plus un étudiant a un niveau d'absences élevé plus il aura
terndance & percevoir les contenus violents des images présen—

tées,



TABLEAU 9: Nombre de perceptions selon
les catégories de réponses pour
le niveau secondaire IT
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PERCEPTIONS
SUJETS Violentes Neutres Confuses Rivales
ABSENTS + 69 55 1 5
ABSENTS - 48 77 2 3
X2 = 7.27 non significatif
c = .16
TABLEAU 10: Nombre de perceptions selon
les catégories de réponses pour
le niveau secondaire III
PERCEPTIONS
SUJETS Violentes Neutres Confuse: Rivales
ABSENTS + 70 35 0 5
ABSENTS - 40 67 1 2
X2 = 20.5 significatif a p .001
C = .292
TABLEAU 11: Nombre de perceptions selon
les cateégories de réponses pour
le niveau secondaire IV
PERCEPTIONS
SUJETS Violentes Neutres Confuses Rivales
ABSENTS + 45 ' 23 1 1
ABSENTS - 23 44 1 2
2

X
c

14.03 significatif a p .01
. 301
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Nous allons revenir a la section Discussion, sur des
voies d'explications possibles de ces résultats, spécialement
sur la différence notée au niveau du secondaire II. Cependant
gue nous pouvons maintenant rejeter globalement 1'hypothése
nulle, il nous apparailt intéressant de vérifier lesquelles
des dix planches présentées ont le plus concourru a un tel
rejet: le tableau no 12 rend compte du sens des interpréta-
tions fournies par l'ensemble de notre échantillon pour cha-

que planche.

Ce tableau nous apprend gque guatre planches sur dix
ont un seuil de signification apte & rejeter 1'hypothése nul=
le; ce sont les planches 1, 2, 5 et 10; la planche 4 est a peil-
ne non-significative a p .05. Il est intéressant de noter éga-
lement que, pour les planches 3, 6 et 8, c'est particuliérement
au niveau du groupe des absents - gu'il semble y avolr une non-
discrimination entre le contenu violent et neutre. La planche
9, quant & elle, semble avoir permis une nette prédominance du
contenu violent te; que percgu par les deux groupés de 1'échan-

tillon.



TABLEAU 12: Répartition du nombre des
pour chaque image et pour 1l'ensemble de

perceptions
1'échantillon
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No PERCEPTIONS >
PLANCHE SUJETS Viol. | Neut. | Riv. |Conf. | Tot X al Sign. C
1 ABSENT + 19 09 01l 02 31 16.238 3 p .01 | .46

ABSENT - 04 23 02 02 31

2 ABSENT + 19 12 00 00 31 9.538 1 p .01 | .365
ABSENT - 07 24 00 00 31

3 ABSENT + 22 08 00 01 31 2.409 2 NON .193
ABSENT - 14 14 00 03 31

4 ABSENT + 18 10 01 02 31 5.485 3 NON . 285
ABSENT - 12 18 01 00 31

5 ABSENT + 13 18 00 00 31 8.422 1 p .01 ] .345
ABSENT - 03 28 00 00 31

6 ABSENT + 21 09 00 01l 31 3.96 2 NON . 245
ABSENT - 15 16 00 00 31

7 ABSENT + 16 13 00 02 31 2.382 2 NON .192
ABSENT - 11 19 00 01 31

8 ABSENT + 18 11 00 02 31 2.446 3 NON .194
ABSENT - 14 15 01 01 31

9 ABSENT + 21 09 00 01 31 1.023 2 NON 127
ABSENT - 22 09 00 00 31

10 ABSENT + 17 14 00 00 31 4.236 1 p .05 .252
ABSENT - 09 22 00 00 31
TOTAL 295 301 6 18 620
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1T - DISCUSSION

Les résultats de notre expérimentation tels que dé-
crits a la division précédente, permettent ainsi de confir-

mer les avancés de notre hypothése qui se 1lit comme suit:

Il v a une relation significative entre le taux de

perception de contenus violents d'une série d'images présen-—

tées dans un contexte stéréoscopique de rivalité binoculaire

et le niveau d'absences des étudiants.

I1 apparait de fagon assez manifeste qu'il y a un lien
entre 1'absentéisme et un certain construit de la personnalité
qu'est l'agressivité. Notre expérimentation ne nous permet
pas de dire quelle est la nature de ce lien, ni d'ailleurs

qu'elle n'explicite davantage le concept méme d'agressivité.

Des recherches antérieures’ ont permis d'établir que
la perception sélective dans un contexte de rivalité binocu-
laire procéde de la familiarité du sujet avec un certain con-
texte culturel ou social; d'autres recherches2 avancent que
la perception sélective de contenus violents peut étre reliée
positivement & une tendance a "l'acting out" agressif. Qu'en

est-il pour nos sujets?

1J.—W. Bagly, op. cit.

2M. Moore, op. cit.
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Il est intéressant de noter que la cote obtenue par le
groupe absents + a l'item comportement3 est supérieure a celle
obtenue par le groupe absents —: ce qui signifie que leur com-
portemenf est globalement évalué par leurs enseignants comme
étant moins satisfaisant que celui de leurs confréres; les cri-
téres qui prévalent a une telle évaluation peuvent &tre person-
nels et subjectifs, cependant, 1l'on peut facilement imaginer
que des attitudes ou des gestes agressifs puissent y étre re-

tenus comme éléments de réalité importants.

Il est donc possible de dire que le groupe d'étudiants
qui s'absentent beaucoup est plus familier avec un contexte de
violence et qu'il a tendance a réagir de fagon plus agressive
aux situations quotidiennes. Les raisons de cette plus grande
familiarité restent inconnues. Cependant, 1'on peut supposer
gu'au long de leur histoire familiale ou scolaire, ces étu-
diants ont appris a accepter des situations de violence comme
faisant partie de leur vécu personnel: qu'ils alent été té-
moins ou victimes de gestes agressifs, il est permis de penser
gue des mécanismes comme ceux de l'imitation ou de la frustra-

tion alent pu donner naissance en eux a des réponses adaptées

a leur vécu.

La gamme de ces réponses peut étre trés étendue et dé-

pendre des composantes de personnalité de chacun; 1'école

3Tableau no 6: Caractéristiques de 1'échantillon, p.44.
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cependant, n'accepte pas n'importe quels comportements de la
part de ceux qui la fréquentent: les gestes d'agression en
sont pour lesquels elle est généralement peu tolérante. Ain-
si donc, un certain groupe d'étudiants dont les types de com-
portements agressifs pourralent étre interdits dans le cadre
scolaire se verrait-il forcé de trouver un exutoire a ses

réponses habituelles aux stimulations du milieu.

L'absentéisme deviendrait ainsi une réaction inhibi-

tive adaptée, pour certains individus, aux conditions du mi-
. . . . 4

lieu scolaire; le retrait, comme le souligne Ausubel °, peut
étre un type de réponse agressive plus socialement acceptée.

. 5 N .. .o . p
Rosenzwelg™, quant a lui, identifie divers types de réponses
a la frustration dont une gqui ne montre aucune réaction agres-
sive visible de la part du sujet, mais qui est plutdt un com-
portement de substitution: 1l'absence pourrait étre un de

ceux—-13.

Cette interprétation quelque peu hasardeuse des faits,
pour étre poursuivie, devrait étre soutenue par davantage d'in-

formations concernant l'histoire familiale et scolaire des

4D.—P. Ausubel, Theory and Problems of Adolescent De-
velopment, Grune and Stratton, New-York, 1954, p. 325.

5S. Rosenzweig, Types of reaction to Frustration. A
Heuristic Classification, dans Journal of Abnormal and Social
Psycholoav, 1234, 29, pp. 298-300, cité par A. Colette, Intro-
ducticn a la psvchologie dynamicue, Editions de 1'Institut de
Psychologie de 1'Université libre de Bruxelles, Bruxelles,
1970, p. Z212.
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sujets de méme que par un approfondissement du type, des ori-
gines et des manifestations du vécu agressif constaté chez
les étudiants qui s'absentent beaucoup. D'ailleurs, malgré
gque notre hypothése expérimentale ait été globalement confir-
mée par nos résultats, il demeure intéressant de noter qu'au

niveau du secondaire II, elle ne l'est pas.

En effet, les perceptions des étudiants de ce niveau
et particuliérement celles du groupe absents + ne sont pas si-
gnificatives quant a 1'hypothése posée. Plusieurs éléments
peuvent expliquer ce falt: en premier, il convient de mention-
ner que les étudiants du niveau II sont plus jeunes que leurs
confréres des autres niveaux: 1'étude de Moore6 suggere que
1'4ge est un facteur déterminant dans les habitudes de perce-
voir ou de manifester de la violence, en ce sens qu'il sert
de support temporel aux mécanismes qui les inscrivent dans
les apprentissages du sujet. De plus, 1l est a remarquer que
la moyenne globale du nombre de périodes d'absences est-infé-
rieure de prés de 15% au niveau secondaire II par rapport au
secondaire III; les mémes raisons qui expliquerailent cette
différence de taux sont peut-&tre aussi a l'origine des dif-
férences de perception & ce niveau. Il convient également de
dire que ces étudiants en sont, pour la plupart, a leur pre-
mier contact avec le milieu polyvalent, ses exigence;, ses

contrbdles et les moyens d'y obvier. Par contre, 11 demeure

6M. Moore, op. cit., p. 688.
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le fait que le groupe secondaire II représente le groupe le
plus nombreux de notre échantillon et que nous étions en

droit de nous attendre qu'il se comporte, au niveau des ré—.
sultats, dans le méme sens que l'ensemble; tout en rappelant
que les résultats sont a peine non-significatifs & p .05, nous
ne pouvons cependant pas écarter la possibilité d'une erreur
de mesure liée, soit a des caractéristiques particuliéres a
ce groupe de sujets, soit au type de matériel employé ou a

la procédure méme de 1l'expérimentation.

Enfin, il pourrait é&tre intéressant d'observer les

scores obtenus a certaines planches. Les planches 3, 6 et 8
particuliérement, attirent notre attention en ce sens que ce
sont surtout chez les absents - que les perceptions ne sont
pas discriminatives; des études subséquentes pourraient nous
permettre d'établir si ce phénoméne est 1ié au type de conte-
nus des images présentées ou au type de personnes gul sont ou
ne sont pas les absents + qui y ont quand méme, eux, sélection-
né les contenus violents. Pour 1'instant, nous ne pouvons que
supposer de plus fortes dispositions chez une population d'é-
tudiants absents + que chez une population d'absents - a réa-
gir de facon significative au mode expérimental que cette re-

cherche utilisait.



CONCLUSICN

Le but de cette recherche était de vérifier s'il pou-
vait exister un lien entre le phénoméne de 1l'absentéisme des
étudiants et un certain construit de la personnalité qu'est

1'agressivité.

Les résultats auxquels en arrive cette expérimenta-

tion permettent de rejeter 1l'hypothése nulle suivante:

Il y a ron-relation entre le fait d'avoir un haut taux

d'absences ou un bas taux d'absences et le nombre de percep-

tions de contenus neutres ou violents.

Par contre, bien que l'hypothése nulle puisse étre re-
jetée pour les résultats gqui concernent 1'ensemble de notre é-
chantillon, elle doit é&tre maintenue a propos du niveau secon-
daire II dont les taux de perception ne se sont pas montrés

significatifs.

Les conclusions de certaines recherches antérieures
nous permettent d'inférer chez les étudiants qui ont un niveau
élevé d'absences, une certaine familiarité avec un contexte de
violence et de soupgonner chez eux des tendances a "l'acting

out" agressif: la moyenne des cotes obtenues par ces étudiants
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pour 1l'évaluation de leur comportement & 1'école va d'ailleurs

dans ce sens.

Les conclusions de cette recherche—-ci se veulent étre
le point de départ a de nouvelles réflexions autour d'un champ
d'intérét encore peu exploré: celui des relations entre un com-
portement, 1'absentéisme, et un construit de la personnalité,
1'agressivité. TI1 serait intéressant que des recherches ulté-
rieures tentent de faire la lumiére sur 1l'histoire familiale
des sujets qui s'absentent beaucoup, particuliérement en ce
qui concerne leur apprentissage de l'agressivité; l'on pour-—
rait également aller vérifier si le taux de perception de con-
tenus croilt proportionnellement au nombre de périodes d'absen-
ces; enfin, il pourrailt s'avérer révélateur d'entreprendre
l'exploration du vécu agressif des sujets absents, vécu que
cette recherche-ci s'est contenté de mettre en lumleére sans
plus l'approfondir: pour ce faire, l'on pourrait porter une
attention au choix et a l'analyse des thémes des contenus
d'images violentes; 1'administration en parallélé avec la mé-
thode stéréoscopique, d'une épreuve projective de personnali-

té pourrait également aider a expliciter ce vécu.



SOMMAIRE

Le but de ceite recherche était de vérifier s'il pou-
valt exister un lien entre le phénoméne de 1'absentéisme et

un certain construit de la personnalité gu'est j'agressivité.

Elle fut mende auprés d'une population d'étudiants
males du secondalre professionnel ccourt des niveaux II, III
et IV d'une méme polyvalente. L'échantillon était constitué
des 27% supdérieurs et inférieurs de l'ensemble des sujets

classés selon leur nombre respectif de périodes d'absences ac-

e

cumulées. La méthode expérimentale employée faisait appel
une présentation stérédoscopique de stimuli ambigus et ten-

L

dait & vérifier 1'hypothése que:

Il v a une relation significative entre le taux de

rerception des contenus violents d'une série d'imaoes pré-—

sentées dans un contexte stérdoscopique de rivalité binocu-

laire ot le niveau d'absences des étudiants.

Aprés avoir conduit trois expérimentations préalables
qui nous ont permis d'établir la validité de notre instrument,
nous avons procédé @ notre expérimentation proprement dite au-

k (&

~és de 67 sujets. Les résultats obtenus nous permettent
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d'affirmer que les étudiants qui s'absentent plus sornt portés
a percevoir plus de contenus violents que leurs confreéres qui
s'absentent moins. Ces‘résultats sont significatifs pour
l'ensemble de notre échantillon malgré que les résultats du

niveau secondaire II pris séparément ne le soient pas.
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ANNEXE T

TABLEAU 13: Caractéristiques de la population
secondaire professionnel court
pré-expérimentale

Nombre 72
Age Moyen 15.4
Milieu socio-économique * 1 - 60%
2 = 30.6%
3 - 5.3%
4~ 4.0%
Q.I. (Otis-Ottawa) Ql 79.9
Q2 87.5
Q- 95.2
Rang cinguiéme ** 2.6
Effort ** 2.3
Comportemaent ** 2
Périodes d'absences *** 56.1

* Cf. p. 41.
** Cf. p. 41.
“*s Cf, p. 41.




ANNEXE 2

PREMIERE EXPERIMENTATION PREALABLE

Capacité du stéréoscope de créer une

situation de rivalité binocculaire

Le but de cette premiére expérimentation préalable é-
tait d'assurer la capacité du stéréoscope emplovyé, de créer
une situation de rivalité binoculaire. L'hypothése est la
sulvante: si 1'appareil, a partir d'images planes, peut pro-
duire un effet de ' tridimensionnalité, c'est qu'il remplit les
conditions physiques essentielles a notre expérimentation: a
savolr que les lentilles dont il est muni dirigent, l'une vers
1'oeil droit du su et 1'image ce droite de la planche et 1'au-

tre, vers l'cell gauche du sujet, l'image de gauche.

Pour vérifier ceci, nous awns présenté a 10 sujets
choisis au hasard parmi une population équivalente a la ndtre
5 planches différentes. La consigne était pour le sujet de
nous dire si oui ou non il y avait .tridimensionnalité dans
l'image présentée. Les résultats tels que présentés au ta-
bleau 14 indiquent que tous. les sujets ont pergu toutes les

images comme étant tridimensionnelles.

Nous en concluons donc que notre instrument rempli
donc de maniére certaine sa fonction essentielle qui est cel-

le de créer une situation de rivalité binoculaire.



TABLEAYJ 14: Nombre de perceptions
tridimensionnelles et bidimensionnelles

PERCEPTIONS
SUJETS TRI- BI-
DIMENSIONNELLES DIMENSTIONNELLES
1 5 0
2 5 0
3 5 0
4 5 0
5 5 0
6 5 0
7. 5 0
8 5 0
9 5 0
10 5 0
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ANNEXE 2 A

ILLUSTRATION DU STEREOCSCOPE

PERCEPTION DU RELIEF. — L'image produite par un
objet sur la rétine de 'wil droit bien gue ressemblant fortement A
I'tmage produite par cetobjetsur la rétine de I'wil gauche en différe
cependant quelque peu. Ces deux images, qui sont pergues simulta-
nément par le cerveau, se superposent en produisant la sensation de
relief.

Le stéréoscope prouve que la sensation du relief est bicn due 4 la
perception simultanée et a la
superposition de deux images
Iégérement diffcrentes. Cet ap-
parcil se compose de deux len-
tilles convergentes identiques
dont les axes principaux sont
disposcs 4 une distance {gale a
celle qui sépare les yeux et d'un
support destiné & recevoir une
carte portant deux photogra-
phies d’'un méme paysage ?ﬁg.
100). Ces deux phorographies
ont ¢té obtenues a 'aide d'un
apparcil photographiyue muni
de deux objectifs dont la dis-
tance est égale 3 I'écartement des yeux. Les lentilles du stéréoscope
donnent de ces photographies denx images virtnelles, droites et agran-
dies. Pﬂl’ ghSSl.L'lﬂETﬂ du :iuppnrt. on amene ces deoux lmﬂgﬁ Jse super-
poser. Cette image unique donne I'impression trés nette du relief.

. 1A. Dessard et J. Jodogne, Cours de Physigue 11,
quatorziéme édition, Maison A. de Boeck, Bruxelles, 1962,

p. 10



ANNEXE 3

DEUXIEME EXPERIMENTATION PREALABLE

Capacité des images expérimentales de représenter

des contenus violents et des contenus neutres

Cette deuxiéme expérimentation préalable avait pour
but de vérifier si nos images remplissaient bien 1'un des cri-
téres qui avait présidé & leur fabrication: & savoir si les
représentations obtenues discriminaient bien les contenus neu-

tres et les contenus violents.

Pour ce faire, nous avons choisi au hasard, des noms
de 30 sujets au sein de la population male du secteur secon-
daire professionnel court de 1l'école qui n'avalt pas été re-
tenue lors du tirage au sort pour 1'établissement de notre
milieu d'expérimentation. Nous avons rencontré chaque étu-
diant individuellement: la t&che qui lui était demandée.con-
sistait a classer en deux groupes les 30 images que nous luil
présentions péle-méle sur la table. La consigne était celle-
ci: "Place en deux piles les 30 images qui sont devant toi;
je voudrais que dans la premiére pile on retrouve les images
que tu considéres comme représentant des scénes ou des situa-
tions violentes, et dans 1l'autre pile, celles que tu considé-
res représenter des scénes ou situations neutres. S'il y en

a que tu ne peux absolument pas classer, lalsse-les au centre'".
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Pour le bénéfice de l'expérimentation, chaqgue image
était ainsi numérotée & l'endos de 1 & 15: 1A, 1B, 2A, 2B,
etc. Des numéros identiques avaient, bien slr, été attribués
aux 1images qui, dans l'expérimentation définitive, devaient
étre pairéés sur une méme planche, Ainsi le numéro 1A était-
il 1'image a contenu neutre congue pour étre pairée avec le
numéro 1B qui, lui, était a contenu violent: il en était ain-
si pour les 15 numéros. Le sujet n'avait évidemment aucune

notion de cette codification.

Les résultats de cette deuxiéme expérimentation préa-

lable furent les suilvants: Tableau 15.



TABLEAU 15: Répartition des images

en deux catégories:

contenus violents et neutres

NOMBRE DE NOMBRE DE
No IMAGE CONTENUS VIOLENTS CONTENUS NEUTRES

1A 5 25
1B 27 3
2A 27 3
2B 4 26
3A 26 4
3B 0 30
4A 30 0
4B 4 26
5A 30 0
5B 0 30
6A 14 16
6B 2 28
TA 27 3
7B 0 30
8A 0 30
8B 28 2
9A 0 30
9B 30 0
10A 0 30
10B 27 3
11A 30 0
11B 0 30
- 12A 0 30
12B 21 i
13A 0 30
13B 28 2
14A 29 1
14B 2 28
15A 30 0
15B 0 30
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Les images 5, 7, 8, 9, 10, 11, 13, 14 et 15 étailent
celles qui semblaient présenter le moins d'équivogue en tant
que paires guant a la discrimination de leurs contenus respec-
tifs. Les images 3 et 4 ayant été percues dans des rapports
de proportion égaux, le sort nous a permis d'arréter notre
choix sur le numéro 4 qui devenait ainsi la 10iéme paire 4'i-
mages susceptibles d'étre utilisées dans notre expérimenta-

tion.

Afin de déterminer le nombre minimum et maximum de per-
ceptions propre a établir de fagon significative la distinc-
tion des contenus d'images, nous avons employé la statistique
des 27% inférieur et supérieur% ceci nous a permis de fixer
des bornes de 9 et de 21 perceptions, bornes en dessous et en
deca desquelles nos images sont considérées comme remplissant
les critéres de la consigne expérimentale. Ainsi donc, ce
sont les images 4A-4B, 5A-5B, 7A-7B, 8A-8B, S9A-9B, 10A-10B,

11A-11B, 13A-13B, 14A-14B, 15A-15B quil furent retenues..

Il est important de noter que, dans la poursuite de
notre recherche, une numérotation différente fut attribuée a
ces 10 paires d'images; 1'Annexe 5 rendra compte de cette

nouvelle numérotation.

lL. Robert Ebel, op. cit., pp. 348-349.



ANNEXE 4

TROISIEME EXPERIMENTATION PREALARLE

Probabilité de perception

des 2 images de chaaue planche

Le but de cette troisiéme expérimentation préalable
est de vérifier si les 10 planches constituées suite aux ré-
sultats de la deuxiéme expérimentation préalable, sont ainsi
faites qu'elles offrent au sujet l'occasion de percevoir tant

1'une ou l'autre des images gue chacune d'elles supporte.

En somme, il s'agit de vérifier si les gualités struc-
turantes des images et des planches (centration géographique,
équilibre des mas ses et des lumiéres) laissent aux 2 images

de chaque planche la chance égale d'étre percgues par le sujet.

Pour ce faire, nous avons choisi auprés de la méme
population que celle de la deuxieme expérimentation prééla—
ble, 30 sujets au hasard. Nous leur avons administré notre
processus expérimental tel que décrit a la division Procédu-
res du présent travail. L'on présentait donc a chaque sujet
a 1'aide du stéréoscope chacune des 10 planches: celui-ci
devait nommer la scene qu'il voyait. L'expérimentateur no-
talit 1'interprétation du sujet: régle générale, celle-ci

étalt assez clalre pour permettre de coter la perception du
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sujet comme en étant une d'un contenu violent ou d'un contenu
neutre. Dans les cas litigieux, l'expérimentateur demandait
au sujet de préciser davantage sa perception. Les résultats

obtenus 3 la suite de cette expérimentation sont les suivants:

TABLEAU 16: Préinterprétation des
planches expérimentales

NO DE NOMEBRE DE PERCEPTIONS NOMBRE DE
FLANCHE
NEUTRES VIOLENTES SUJETS

1 15 15 30

2 13 15 30

3 17 13 30

4 15 15 3G

5 15 15 30

6 - 15 15 30

1 15 15 30

8 16 14 30

9 13 17 30

10 14 16 30

Une facon de lire le tableau 16 pourrait &tre donnée
dans 1l'exemple suivant: 30 sujets ayant regardé au stéréosco-
pe la planche no 3, dix-sept (17) d'entre-eux l'ont interpré-

tée comme représentant un contenu neutre, alors que treize (13}
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l'ont interprétée comme représentant un contenu violent. Il
apparalt donc que 1l'ensemble de nos planches expérimentales
jouit de la possibilité d'étre percu autant de fois en faveur

de l'une ou l'autre image que chacune d'elles porte.

La statistique des 27% inférieur et supérieurl permet
de fixer deux nombres (9 et 21), & l'intérieur desquelles bor-
nes, les taux de perceptions obtenus pour chague image de cha-
que planche rend possible d'affirmer gu'elles répondent de
facgon significativement positive au but que s'était fixé cette

troisiéme expérimentation préalable.

lL. Robert Ebel, op. cit., pp. 348-349.



ANNEXE 5

LES PLANCHES EXPERIMENTALES
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