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Sommaire

Cette étude exploratoire s’intéresse & 17évolution de la qualité
de la relation enfants/fadultes. En fait, dans un premier temps, la recher-
che tente d"évaluer s'il vy a ou non une évolution de la relation entre les
enfants et les adultes. Par ailleurs, s"il y a une évolution, est-ce gue
celle-ci est gqualitativement différente & mesure que la relation progresse

sur une période d*une annéde scolaire.

Pour se faire, une grille comportementale préalablement établie a
permis d’inventorier chacune des interactions observées entre les enfants et
les adultes, dans une perspective longitudinale et dans un contexte naturel.
A cette tauonomie fut ajoutée une pondération qualitative utilisée pour

évaluer la gualité de la relation.

En regard des résultats obtenus, il semble gu’il spit possible
d’observer une évolution de la relation enfants/adultes. En effet, a cha-
cune des sessions d observations correspond des comportements sociaux spéci-
figues aqui ne se retrouvent gu’ad la csession observée. Cependant, ces
comportements sociaux ne sont pas gualitativement différents d’une session
d*observations a 1"autre. En fait, les comportements sociaux sont principa-
lement positifs 4 chacune des sessions. Donc, cette évolution s’observe a
partir des changements de comportements plutst gu®a partir de la gualité de

ces comportements.



Certaines différences sexuelles ont pu Btre également observées.
Ninsi, les gargons privilégient, pour interagir, un adulte différent pour
chacune des sessions d’observations alors gue les filles interagissent

indifféremment en présence d’un adulte des deux sexes.

De plus, la relation gargons/fadultes se déroule dans un contonxte
social différent pour chacune des sessions alors que pour les filles ceotte

différenciation n"est pas observée.

Finalement, les adultes émettent wvers les gargons des comporte-

ments gualitativement différents & chacune des sessions d’observation alors

que vers les filles, les adultes émettent des comportements dont 1”apprécia-
tion gqualitative est sensiblement 1la mBme pour chacune des sessions

d’observation.
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Introduction



La relation entre 1’enfant et 17adulte en milicu préscolaire a
suscité beaucoup d”intérgt depuis guelques années. Plusieurs chercheurs se
sont attardeés & étudier différents facteurs pouvant influencer cette rela-
tion dyadique. Cependant, il semble gue peu de recherche ait considéré
1" évolution de la gualité de la relation entre 17enfant et 17adulte. Donc,
la présente étude tentera d’une part, d’observer s’il y a une évolution dans
la relation enfant-adulte et si, d7autre part, cette évolution ditfére

qualitativement selon les sessions d'ohservations.

Conséquemment, cette évolution +fut observée suite a une étude
longitudinale dont 1la durée correspond & une année scolaire. De plus, la
gualité de la relation enfant-adulte fut évaluée & partir d’une pondération

qualitative attribuée a chaque unité de comportements observés.

Il convient de préciser que la présente étude se conforme a la
Iméthude éthologigue qui est préconisée dans 1°observation des relations
dyadiques. En fait, cette méthode s’ adapte trés bien & cette recherche

exploratoire.

Dans un premier chapitre, le lecteur pourra prendre connaissance

des différentes recherches concernant la relation dyadique, dans un premier
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temps, entre 1'enfant et la mére, puis avec les pairs, pour se terminer avec

17adulte.

Un second chapitre sera consacré a la méthodologie employée dans
cette étude. Le troisiéme chapitre présentera les résultats obtenus pour

chacune des variables observées.

Finalement, au dernier chapitre, les résultats seront interprétés
et discutés. Le tout sera suivi d'une conclusion 2t des recommandations

suggérées pour des recherches ultérieures.



Chapitre premier
Contexte théorigue




Contexte théorigue

Cette recherche est avant tout une étude euploratoire de 17 évolu-
tion de la gualité de la relation enfants/adultes. En fait, trés peu d’au-
teurs ont considéré la relation enfants/fadultes a partir du point de vue de
1"enfant. Comme le mentionne Fiset (1987}, 1"évolution de la gualité de la
relation enfantsfadulte n°est pas considérée dans la documentation. Les
chercheurs s”attardent davantage sur des caractéristigues de 1°enfant gui
peuvent influencer le comportement de 1%adulte ou le rcle de ce dernier

comme agent de socialisation {(Mussen, Conger et Kagan, 1%469).

Cependant, la revue de la documentation a permis de circonscrire
bon nombre d"auteurs gui, sans parler d*évolution de la gualité de la rela-
tion entre 17enfant et 17adulte, appuient la pondération qualitative suggé-
rée dans la présente recherche, afin d*évaluer 17évolution de 1a gualité de
.la relation. Pour ce faire,- la présente recherche retient huit catégerices
de comportements et il apparait important dés maintenant de fournir une

définition operationnelle des termes utilises.
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Donc, les catégories de comportements seront présentées & partir
de la pondération suggérée. Ainsi, seront wvues les catégories de comporte-
ments positifs suivies des catégories de comportements négatifs pour termi-

ner avec les catégories de comportements ayant regu la pondération neutre.

Les catépgories de comportements positifs

1) L’attention sociale: L*attention sociale est considérée par plusieurs

auteurs comme un élément positif dans une relation
dyadique. Ainsi, selon eu:, regarder son parte-
naire social est un signe d’intérBt, de respect,
d*attention, d*appréciation et d’intimité. {(Anas-
tasi, 1958, Argyle, 1972a, 1972Zb, 1975, Argyle et
Dean, 1973, Exline, 1943, Freedman, 1972, Gallo-
way, 1979, Haase et Tepper, 1972, Hall, 1943,
Heller, 1972, Lacrosse, 1975, MHehrabian, 19&8Ba,
1968b, Mehrabian et kKsionzky, 1974, Montagner,
1978, 1985, Reece et Whitman, 1962, Weitz, 1979,
Wiener et Mehrabian, 1968, Williams, 1944,

Wolfgang, 1979).



2) Les comportements

affiliatifs:

3) La proximité:

Le signe de tEte affirmatif, le sourire et consoler
sont interprétés par bon nombre d*auteurs comme des
signes positifs d’approbation et d’affection qui
facilitent et encouragent la communication. {(Ar-
gyle, 1972a, 1972b, 1975, Argyle et Dean, 1973,
Blurton-Jones, 1972a, 1972hb, Brannigan et
Humphries, 1969, Eibl-Eibesfeldt, 1972, 1979,
Galloway, 1979, Heller, 1972, Krasner, 1965,
Lacrosse, 1975, Landsheere et UDelchambre, 1979,
Matarazzo et al., 1965, Matarazzo, Wiens et Saslow,

1965, McBrew, 1972, Mehrabian, 1972, Mehrabian et

Ksionzky, 1974, Montagner, 1978, 1985, Plante,
1983, Reece et Whitman, 1962, Rosenfeld, 1965,
1966, Scheflen, 1972, Tomkins, 1972, Tremblay,
Baillargeon et Mineau, 1982, Walters, Pearce et
Dahms, 1957, Wiener et Mehrabian, 1968, Williams,

1964, Wolfgang, 1979).

Une réduction de 1la proximité tel: s’approcher,
s*assepir prés de ou se pencher wvers correspond &
une attitude positive qui s’inscrit, selon certains
auteurs, dans un modéle de comportement affiliatif.

(Argyle, 1972a, 1972b, 1975, 1979,



4) Le contact physigue:

5) Les comportements

coopératifs:

8
Argyle et Dean, 1973, Blurton-Jdones, 1972a, 1972b,
Haase et Tepper, 1972, Little, 1965, Mehrabian,
1968a, 1968b, Mehrabian et Ksionzky, 1974, Monta-
gner, 1978, Plante, 1983, Rosenfeld, 1965, Strayer,

1978, Walters, Pearce et Dahms, 1957).

Contacter, ctaresser/embrasser, prendre 1la main,
serrer contre, prendre dans 1les bras et s®asseoir
sur sont considérés comme des margues d’affection
dont 1e but, selon certains auteurs, serait de
renforcer positivement 1le lien existant entre deux
partenaires sociaux. (Argyle, 1975, Eibl-Eibes-
feldt, 1979, Fisher, Rytting et Heslin, 1976, Haase
et Tepper, 1972, Landsheere et Delchambre, 1979,
McDonald et Allen, 1973, McGrew, 1972, Mehrabian,
1972, Montagner, 1978, Flante, 1983, Strayer, 1978,
Tremblay, Baillargeon et Mineau, 1982, Walters,

Pearce et Dahms, 19257).

Les comportements coopératifs tels que offrir,
prendre ou montrer un objet sont interprétés par
plusieurs auteurs comme des gestes positifs pré-

sents lors d’un échange dyadigue affiliatif.
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La communication

verbale:

g

(Blurton-Jones, 1972a, 1972b, McGrew, 1972, Monta-
gner, 1978, Strayer, 1978, MWalters, Pearce et

Dahm=, 1937).

La communication wverbale, lorsgu'elle s'inscrit
dans wun contexte non—agonistique, facilite, selon
certains auteurs, le maintient de 1la relation
sociale. Dans cette catégorie, on retrouve: par-
ler, communiguer brigvement, signaler verbalement
et faire du renforcement verbal positif. ({(Argyle,
1972a, 1972b, Blurton-Jones, 1972a, 1972b, McGrew,
1972, Mehrabian et Ksionzky, 1974, Montagner, 19835,

Williams, 1944).

Les catégories de comportements négatifs

7)

Les comportements

agoni=stigues:

Les comportements agonistigues sont considérés par
plusieurs auteurs comme des éléments négatifs dans
une relation dyadigue. Ainsi, selon eux, signaler
négativement de la tFfte, retenir le geste, saisir,
pousser, compétitionner et fragment de compétition

sont des attitudes de menace et d’agression gui
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nuisent aux interactions sociales. (Argyle, 1972a,
1972b, Blurton-Jones, 1972a, 1972b, Landsheere et
Delchambre, 1979, HcDonald et Allen, 1973, Monta-
gner, 1978, 1985, Plante, 1983, &Strayer, 1978,

Halters, Pearce et Dahms, 1957).

Les catégories de comportements neutres

8) Signaler: Le comportement neutre est déterminé par 17unité de
comportement signaler gui est considéré comme un
code gestuel propre a chague individu et gui peut
se retrouver tout aussi bien dans une interaction

affiliative gu'agonistique.

Cette pondération sera utilisée ultérieurement pour évaluer la

gualité de la relation enfants/éducateurs.

D’autre part, il importe de connaitre de quelle fagon évolue la
relation entre 1’enfant et 17adulte. La revue de documentation consacrera
donc un second volet au processus de socialisation des enfants puisque la

relation enfants/adultes décocule avant tout du phénocméne de socialisation.
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Le processus de socialisation

L’ évolution des relations sociales de 1’enfant avec ses pairs et
les adultes etrangers succéde & la relation d’attachement de 1’enfant avec
sa mére ou la personne nourricigére. Donc, avant mfme de considérer cette

é¢volution, il importe de s’'attarder au processus de socialisation.

La premiére relation sociale que 1%enfant établit au début de sa
vie est celle avec =a mbre. La forme d"interaction privilégide & cet Sge
est exclusivement non-verbale (Ainsworth, Bell et Stayton, 1974, Moss, 1974,
Mussen, Conger et Kagan, 1949, Richards et Bernal, 1972, Schaffer, 1971,

Spencer et Kass, 1970, Tavecchio et Ijzendoorn, 1987).

Ainsi les comportements du nourrison aménent la mére A répondre
différemment selon le message pergu. On reconnait trois types de réponses:
les soins, le contact physique et le jeu (Bell, 1974, Osofsky, 1975, Stern,

1974).

A mesure que 1’enfant grandit, la relation d’attachement 4 la mére
s’établit. Certains auteurs (Bowlby, 1949, Schaffer, 1971, Tracy, Lamb et
Alnsworth, 1974) identifient cette période au maintien de 1la prosimité de
1’enfant 2 =a mére. Cependant, la pro:imité physique est remplacée graduel-
lement par la proximité visuelle et auditive {Lewis et Ban, 1971, Lewis et

Weinraub, 1974).
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Finalement, entre deux et cing ans, il y a une évolution de la

relation d”attachement au profit du développement des rapports sociaux entre
pairs {(Blurton-Jones, 1972, Smith, 1974). Donc, l7attachement primaire fait
place aux liens affectifs secondaires {(Strayer, 1978). La relation d’atta-
chement serait vue ici comme un continuum gqui part de 1"attachement primaire
pour se développer vers l7attachement secondaire. Ce ne sont donc pas deux
systémes indépendants mais intereliés 1le long d'un continuum (Cloutier,

198&).

fAivec 1la fréguentation de ogroupes préscolaires, 1’enfant a la
possibilité d’augmenter ses contacts sociaux non seulement avec ses pairs
mais #galement avec des adultes étrangers. D*ailleurs, ces nouveaux liens
ont donné liew & plusieurs recherches concernant les relations dyadiques
entre pairs ou entre enfants et adultes. Parmi celles-la, mentionnons les
travaux de Baudonniére, 1988, Blurton-Jones, 1972a, 1972b, 1972c, Brophy et
Good, 1974, Cherry, 1975, Fiset, 1987, Gauthier et Jacgques, 1985, Harper et
Huie, 1987, MHartup, 1972, Hartup et Willard, 1983, McGrew, 1972, Smith et

IEDnnDlly, 1980, Strayer, 1978, Strayer, Tessier et Gariepy, 1985.

Méme si 1*étude en cours porte principalement sur les relations
enfants/adultes, un bref apergu des relations entre les enfants préscolaires
permettra d*identifier les comportements gui s”appligquent aux deux types de
dyades suggérées (enfants/enfants, enfants/adultes) ou exclusivement a 17une

ou l7autre des dyades.
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Dans un premier temps, la revue de documentation sTattardera aux

relations dyadiques enfants/enfants. Par la suite, l’interaction enfants/s
adultes sera considérée & partir des différentes caractéristiques qui la

composent.

Les différences comportementales entre enfants

selon 1’3ge et le sexe de 1’enfant

La revue de documentation tentera de démontrer de quelle fagon
évolue la relation entre pairs d’Sges préscolaires et si cette évolution
différe de celle observée entre enfants/adultes. Par ailleurs, il importe
de démontrer si la relation enfants/enfants évolue différemment selon le

sexe de 1’enfant. Parallélement, est-ce que ces différences sexuelles
peuvent Btre observées dans la relation enfants/adultes. I1 est possible

d’observer 1’évolution de la relation entre pairs A partir des différents

comportements sociaux (jeu, verbalisation, affiliation, coopération, etc.).

Ainsi, Parten (1933) identifie gque 1°enfant préscolaire adopte des
styles de jeux spécifiques & différents &ges. Vers deux ans, le jeu de
1’enfant est défini comme “"solitaire"; toutefois, cette forme de jeu décroit
vers 1°’3ge de trois a4 quatre ans. Par la suite, le jeu de 1°’enfant devient
paralltle, mais cette forme diminue de fréquence vers quatre et cing ans au

profit des activités associatives et coopératives qui augmentent a mesure
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guz 1"enfant vieillit., Il est donc possible d’observer une certaine évolu-

tion des activités ludigues.

Cloutier {198B6) gquant a 1lui, constate gu’a 1°3ge de deu: ans les
enfants pleurent et regardent les autres enfants plus souvent que les en—
fants de guatre ans gqui s*engagent plus fréguemment dans la communication et

dans l2 jeu avec ses pairs.

De la mEme fagon, Smith et Connolly (1980) ont observé gque les
comportements parler et le jeu social sont plus fréguents dans les groupes
d’enfants Sgés de guatre ans et neuf mois tandis gQue les comportements
regarder, pleurer, pointer et se soumettre apparaissent plus fréguemment

dans les groupes d’enfants dgés de deux ans et neuf mois.

Selon Baudonniére (1988), vers 173ge de guatre ans, la communica—
tion verbale devient prédominante dans les interactions avec les pairs alors
quentre deux et trois ans, la communication verbale est moins fréguente.
Madel, {198&4) observe également gue le langage est utilisé considérablement

dans les échanges sociaux des triades Sgés de trobis ans et six mois.

Parler semble donc Etre plus commun dans les dyades et triades de
guatre et cing ans que dans les dyades et triades de trois ans. Les enfants
tendent ainsi A abandonner des actions sociales immatures ou inefficaces

avec 1”augmentation de 1°8ge (Mueller, 1972). GStrayer, Tessier et Gariepy
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(1985) constatent gue 1’augmentation de la conversation entre pairs s*accom—
pagne d*une réduction importante des taux de communications bréves ainsi gue

de 1"utilisation des gestes non-verbaux.

Les contacts sociaux apparaissent par le fait mEme plus souvent
dans les situations dyadigues d'enfants de cing ans gue dans celles des
enfants de trois ans (Lougee et al., 1977). Méanmoins, selon Hartup et
Willard (1983), les premiers comportements sociaux se manifestent vers deuw

anS.

Cependant, certains types d®échanges se retrouvent davantage chez
les enfants plus 3gés. Des comportements tels gue donner de 1*attention, de
1”7 affection, se soumettre ou donner un objet obtiennent un taux plus élevé
de fréquence dans les dyades de guatre ans que dans celles de trois ans

(Charlesworth et Hartup, 19&7).

Mon seulement, les interactions sociales positives augmentent avec
xl’ﬁge, mais également l1a compétition et la rivalité {(Hartup, 1970). Cepen—
dant, les interactions positives apparaissent plus Ffrégquemment que les
échanges agonistiques dans une proportion approvimative de sept a huit
#changes positifs pour un échange agonistique (Walters, FPearce et Dahms,

1957).
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En fait, le total des fréguences des interactions agressives entre

pairs augmente entre 1"8ge de deux et quatre ans, mais décroit rapidement
vers 1°3ge de guatre et cing ans (Blurton-Jones, 1972c, Gauthier et Jacques,
1985, Hartup, 1972, Walters, Pearce et Dahms, 1937). Les comportements
agonistiques tels crier, frapper, et les attagues physiques diminuent de
fréquence tandis que les agressions verbales augmentent avec 173ge (Jersild

et Markey, 1935).

Donc, il est possible d*observer une évolution des comportements
sociaux avec 1*augmentation de 1*3ge. En fait, vers deux ans, l1"enfant joue
seul . 11 émet plus d’actions immatures ou inefficaces tels les pleurs,
pointer du doigt et regarder 1”autre. Cependant, de trois a cing ans ses
comportements sociaux se modifient considérablement. En effet, 1:gnfant
verbalise beaucoup plus et parallélement, il initie davantage des comporte-—
ments agonistiques guoique ceux-ci sont moins nombreux que les comportements

affiliatifs et gu*ils tendent & diminuer vers cing ans.

Bien gque 1’3ge soit un facteur important dans 17étude des compor-
tements d'enfants préscolaires, il semble que 1le sexe de l7enfant soit
également une variable pouvant influencer les rapports sociaux. En effet,
il est possible d*observer des différences considérables dans la relation
dyadique entre les gargons et les filles d’&ge préscolaire. La revue de la
documentation tentera de mettre en relief certaines différences observées

entre les gargons et les filles ainsi gue les similitudes.
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Langlois, Gottfried et Seay (1973) observent que les enfants de
cing ans montrent plus de sourires, de verbalisations et de contacts physi-
gques avec les pairs de mEme sexe gu’avec les pairs de sexe opposé. Dail-
leurs les interactions coopératives des enfants préscolaires sont prés de
guatre fopis plus fréquentes dans les dyades de mEme sexe entre les enfants
de sexe oOpposé. Dans le jeu paralléle, les contacts entre enfants du mEme
sexe sont deux fois plus élevés que ceux avec le sexe opposé (Serbin et al.,
1973). En fait, plus de comportements positifs et négatifs sont dirigés

vers des partenaires de mfme sexe que de sexe opposé (Maccoby, 1976).

De plus, les groupes de pairs renforcent les comportements sexuels
appropriés et 1’enfant qui ne se conforme pas 4 ces comportements est habi-

tuellement rejeté du groupe (Hetherington, 1970, Marshall, 19&1).

Certains comportements semblent Btre davantage attribués a un sexe
plutét gqu’a 1"autre. Ainsi, il appert pour plusieurs auteurs (Blurton-
...Jnnes, 1972c, Maccoby et Jacklin, 1974, Mussen, Conger et Kagan, 196%9) gue
les gargons sont plus agressifs que les filles. Selon Hetherington (1970),
les garcons sont plus agressifs que les filles 4 la maison, & 17’école, avec
les pairs et dans le jeu. Sur ce dernier point, Smith (1973) identifie que
c’est précisément par les jeux de corps 4 corps que les gargons se distin—
guent des filles. En #ait, les jeux de corps a corps, selon 1"auteur,

conduisent souvent & 1’agressivité et sont moins fréquemment initiées par
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les filles. Dol les différences observées entre les filles et les gargons
dans 1’émission des comportements agressifs. MWhiting et Edwards (1973) en
arrivent &4 la mEme conclusion mais selon eux, les gargons sont également
plus agressifs que les filles dans leur verbalisation. Selon ces auteurs,
1’ agressivité des gargons se distingue principalement de celle des filles
par les jeux de corps & corps et la verbalisation. De plus, il semble que
les comportements agressifs soient plus souvent initiés par les gargons gue
par les filles. En fait, les gargons initient et sont impliqués dans des
altercations agressives plus souvent que les filles (Hutt, 1972, Jersild et

Markey, 1935, Maccoby, 1976).

Missakian (1980) quant & 1lui, n’observe aucune différence dans
1’émission des comportements agressifs entre les gargons et les filles.
Plante (1983) explique cette inconsistance entre les auteurs par 1’existence
d’une influence environnementale qui différe d’un milieu d’observation a

17 autre.

D*autres différences comportementales entre les filles et les
gargons semblent Etre observées. Ainsi, Brindley et _al. (1973) notent que
les filles de trois & cing ans sont plus coopératives que 1les gargons de

mEma dge.

Selon Hutt et Hutt (1970), les enfants de tous les Sges s’ asso-

cient plus fréguemment avec les partenaires de mBme sexe gu'avec ceux de
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SEXE DPpOse. Mussen, Conger et FKagan (19&4%9) observent également que les
premiers partenaires sociaux sont généralement de mEme sexe que 17enfant.
L’8ge durant lequel s*établit ce premier contact est, selon les auteurs,

entre deux et cing ans.

D*autres auteurs (Charlesworth et Hartup, 1967, Parten, 1933)
considérent gu”a partir de trois ans, les rapports sociaux des enfants de
méme sexe sont évidents et peuvent Etre mesurés par les activités associati-

ves et coopératives.

De plus, les filles seraient plus affiliatives gue les gargons gui

sont, quant a eux, considérés comme plus actifs (Hutt 1974).

Par ailleurs, les filles semblent plus souvent observées [dans des

groupes de pairs homogénes comparativement aux gargons gui se retrouvent
dans des groupes plus variés {(Lever, 1974, Omark, Omark et Edelman, 1973).
Les interactions des gargons impliguent des contacts plus fréquents avec des
;gruupes d*3ges différents que les filles (Lever, 1974). Donc, les filles
ont tendance a se pairer par dyade de mfme 3ge et de mEme sexe tandis gue

les gargons se regroupent davantage dans de grands groupes d®dges divers.

En fait, non seulement est-il possible de noter une évolution des
comportements sociaux des enfants dSge préscolaire mais de plus cette

g¢volution différe selon le sexe de 17enfant. En effet, les gargons démon—
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trent plus d’agressivité que 1les filles dans le jeu et la verbalisation
alors que les filles sont plus coopératives et affiliatives. De plus, les
gargons seraient vus comme &tant plus actifs dans leurs rapports sociaux que
le sont les filles. D7autres part, les filles interagiraient davantage dans
de petits groupes homogénes alors que les gargons se retrouveraient dans des

groupes d"Sges différents.

11 y a lieu de se demander si 1’enfant différe beaucoup dans ses
comportements lorsqu’il est en relation avec un adulte. Plusieurs cher-
cheurs (Baker et Wright, 1955, Brophy et Good, 1974, Cherry, 1975,
Fiset, 1987, Harper et Huie, 1987, Jackson, 1968, Konner, 1975,
Montagner, 1978, Mussen, Conger et Kagan, 1969, Plante, 1983, Provost et
Desbiens, 1988, Serbin et al., 1973, Smith et Connolly, 1980, Walters,

Pearce et Dahms, 1957) se sont intéressés aux différents aspects gue compo-

sent la relation enfants/adul tes.

Pour les fins de cette recherche, deux caractéristiques ont été
retenues soient d’une part, les différences comportementales observées dans
la relation dyadique enfants/adultes selon 173ge de 1’enfant et d’autre

part, selon le sexe de 1’enfant 2t de 17adulte.

En fait, il sera possible, par 173ge, d*évaluer s?il y a une
évolution de la relation enfants/adultes. De plus, si cette évolution est

différente selon qu’elle implique les gargons ou les filles dans une rela-
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tion dyadigue enfant/fadulte. De la mEme fagon, si les éducateurs différent

des éducatrices dans leur relation avec les enfants.

Les différences sexuelles permettront d*observer, d’autre part, si
les modifications dans les rapports sociaux entre 17enfant et 1’adulte s”ap-
pliquent davantage a un sexe plutst gqu*a 1"autre ou si cette évolution se

fait indifféremment selon le sexe.



22

Les différences comportementales dans la relation
enfants/adultes selon 1°8ge de 1’enfant

Les différents comportements sociaux initiés par les enfants vers
17adulte & des niveaux d*8ges distincts nous informent sur 17évolution
possible de 1la relation enfants/adultes. Cependant, avant mEme de parler
d’ évolution, il convient de démontrer que dans des situations spécifigues,
l*enfant privilégie 17adulte & ses pairs. Donc, dans un premier temps, la
revue de la documentation informera sur les situations favorisant 1°éta-

blissement de la relation entre 17enfant et 17 adulte.

Mussen, Conger et Kagan (1969) observent que durant les premiéres
semaines de fréguentation d’un groupe préscolaire, 17enfant recherche parti-
culiérement 1’attention et 1%approbation de 1°éducateur ou des autres adul-
tes. 5Selon Takaniski et Spitzer (1980), les enfants de quatre ans choisis-
sent les éducateurs plutdt que les pairs pour différentes situations ou
besoins. En effet, 1les auteurs notent que 1les enfants de guatre ans se
tournent systématiquement wers 17adulte dans des situations of ils ont
bespin d”aide, de recnnfnrt,’da contact et de prozimité. Edwards et Lewis
(1979) observent également gue 1les enfants d’Sge préscolaire associent

1*adul te aux besoins d*aide alors qu’ils choisissent les pairs plus que les

adultes dans des situations de jeusx.
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Par ailleurs, 1les adultes, plus souvent gque les pairs, sont les
récipiendaires des contacts affectifs initiés par les gargons et les filles

de cing ans (Walters, Pearce et Dahms, 1937).

Fiset (1987) observe, gquant a elle, que sur une période de
huit mois les enfants de gquatre et cing ans ont au fur et a4 mesure des

sessions d’observations plus d’interactions avec les adultes.

Selon Harper et Huie (1987) les enfants de deux ans interagissent
davantage avec les adultes gue ceux de trois et quatre ans, et ce indépen-
damment du sexe de 17'enfant. En fait, les auteurs observent gu®avec 17aug-
mentation de 1’3ge, les enfants consacrent plus de temps a interagir avec

les pairs gu*avec les adultes.

Baker et Wright (1955) remarquent également gque la proportion des
activités sociales des enfants avec les adultes baisse avec 173ge. Ainsi, a
1*3ge de onze ans, prés de 504 des activités sociales des enfants incluent

les autres enfants.

Reuter et Yunik (1973) attribuent 17augmentation ou la diminution
des activités sociales des enfants avec 1%adulte davantage aux types de
classes préscolaires fréquentés plutst gu”a 1°3ge des enfants. Ainsi, 17im—
plication des enfants avec 1%adulte peut varier considérablement dépendam—

ment des objectifs éducatifs établis.



Smith et Connolly (1980) observent, quant a eux, que les contacts
verbaux, visuels et physiques initiés par les enfants vers les intervenants,

augmentent lors des activités structurées plutst que libres.

Selon Provost et Deshbiens (1988) le profil social des enfants de
quatre et cing ans semble déterminer la fréguence des interactions entre
17adulte et 1’enfant. En fait, 1’enfant qui s’avére €tre de profil dominé-
craintif regoit davantage d’interactions de 17adulte que celui qui démontre

un profil dominant-leader.

11 semble donct que 1les variations observées dans 1la relation
enfants-adultes peuvent &tre attribuables & plusieurs facteurs. Ainsi, la
fréquence des interactions entre 17adulte et 1’enfant ne peut 8tre étudiée

gqu*a partir d*une seule variable.

Néanmoins, les rapports sociaux avec 17adulte changent avec 178ge.
\Les enfants de gquatre ans utilisent plus souvent 1les comportements montrer,
donner et parler avec 17adulte alors que les enfants de deux ans initient
davantage des comportements tels gque regarder et se tenir prés de 1’adulte
(Rlurton—-Jones, 1972c). Brannigan et Humphries (1969) observent également
gque les enfants de trois et quatre ans utilisent assez librement le discours

pocur communiguer avec 17adulte.
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Donc, il semble que mEme =i 173ge n'est pas la seule variable

pouvant expliguer 1°augmentation ou la diminution de la fréguence des inter-
actions entre 17enfant et 1’adulte, il permet cependant d’observer que les
comportements sociaux entre 1l7enfant et 17adulte se modifient A mesure gue

l1’enfant vieillit.

En effet, 1'enfant de trois et quatre ans wverbalise et coopére
davantage avec 1%adulte gue 1’enfant de deux ans (Blurton-Jones, 1972c).
Cette observation est similaire a celle obtenue dans la relation entre pairs
d*enfants préscolaires (Parten, 1933; Smith et Connolly, 1980). En fait,
nous constatons, dans les deux cas, gu*avec 17augmentation de 1°3ge 1’enfant
utilise plus souvent le discours pour interagir avec 1’autre au détriment
des comportements non-verbaux. Blurton-Jdones (1972c) affirme que les com—

portements sociaux entre pairs se développent parallélement a ceux observés

entre 17enfant et 17adulte.

Donc, une certaine évolution des comportements peut Ftre observée
.dans la relation dyadique enfants/adultes. Toutefois, cette évolution peut
différer selon le sexe de 1°enfant. C7est pourguci il importe de connaitre
les différences observées dans les rapports sociaux des filles st des gar-
gons avec 1’adulte. De plus, il est nécessaire d'observer si les adultes de
sexe masculin établissent leurs interactions avecr les enfants de maniére

différente gue les adultes de sexe féminin.
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Les différences comportementales dans la relation enfants/adul tes

selon le sexe de l’enfant et de 1*adulte

Selon Rubin et Everett (1982) la relation enfants/adultes pourrait
difficilement Etre égalitzire du moins dans la pensée de 17enfant. Les
jeunes enfants peuvent Btre réticents & se montrer autoritaires, agressifs

ou a argumenter lorsqu’ils sont en compagnie de 1’adulte.

Cependant, lorsque les gargons entrent aux classes préscolaires,
ils semblent plus résistants 4 17autorité de 1°adulte comparativement aux
filles (Baumrind, 1972). En général, les filles tendent & avoir plus d’at-
titudes favorables vers les professeurs et 1’école que les gargons (Jackson,

1968, Gregersen et Travers, 1968).

Certaines différences peuvent Etre observées dans la fréguence des
comportements sociaux initiés par les gargons et les filles vers 1%adulte.
Ainsi, selon Blurton-Jones (1972c) qui a observé les interactions entre les
enfants de deux et quatre ans et les éducatrices conclut gue les gargons
interagissent moins avec l’enseignante qu'avec les autres enfants et ce,
contrairement aux filles qui émettent plus de comportements sociaux vers

1 adulte féminin.

Dans un mEme contexte, Smith et Connolly (1972} notent gque les

filles de deux ans et neuf mois et quatre ans et neuf mois interagissent
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plus que les gargons de mEme Sge avec 1’éducatrice. Blurton—-Jones {1972c)
expligue cette différence entre les gargons et les filles & partir du sexe
de 1’adulte. En effet, selon 1’auteur, 1"adulte féminin semble plus atten-
tif aux filles gu'aux gargons. En fait, 17adulte féminin, de par ses inté-
réts différents de 1’adulte masculin, encourage moins 1’interaction avec les

gargons qu’avec les filles.

Cependant lorgqu'un comportement social spécifique est observe, il
semble que d”autres résultats soient obtenus. Ainsi, Cherry (1973) observe
que les gargons de deux ans et neuf mois et de quatre ans ont plus d”inter-

actions verbales avec 1"adulte féminin que les filles.

Donc, de fagon générale, les filles de deux et guatre ans inter-
agissent plus avec l’adulte féminin que les gargons de mE@me 8ge. Cependant,

les gargons verbalisent davantage avec 1'adulte féminin que les filles.

Peu d’études ont permis d'observer les enfants d’3ge préscolaire
en relation avec 17adulte masculin. Ce mangue d’"information est possible-
ment di a la faible présence d’éducateurs masculins au préscolaire. Toute-

fois, certaines observations ont pu 8tre faites en milieu scolaire.

finsi les recherches de Brophy et Good (1974) et de Felsenthal
(1970) faites durant la premiére année au primaire permettent d’observer des

différences entre les gargons et les {illes vers les éducateurs des deux
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sexes. Selon eux, les filles et les gargons de six ans interagissent diffé-
remment dans la classe selon que le professeur est de sexe masculin ou fémi-
nin. Les gargons tendent &4 avoir plus d*interactions de toutes sortes,
positives et négatives, avec les professeurs masculins et féminins gue les
filles. Garai et Scheinfeld (1968) observent également que les gargons au
primaire, pour leurs contacts pédagogiques, interagissent davantage que les
filles de mEme 3ge avec les professeurs, plus encore si le professeur est de

sexe masculin.

Donc, il est possible d’observer des différences entre les gargons
gt les filles dans la fréquence des comportements initiés vers les éduca-

teurs des deux seies. Conséguemment, il semble que les filles et les gar-

gons émettent différents comportements sociaux vers 1’adulte.

Ainsi, il appert que les filles &gées de trois & neuf ans font
plus d’approches dépendantes & 1”adulte que les gargons de mBme 3ge, dans
des situations de jeux libres (Mussen, Conger, et Kagan, 1949, Otis et
1H:Eandless, 1955). Dans un milieu ou 1”éducateur est féminin, les filles de
deux ans et neuf mois et de quatre ans et neuf mois ont un plus grand besoin
d’approbation que les gargons de mEme Sge. En effet, les filles montrent
continuellement & 1"adulte féminin leurs réalisations alors que les gargons
le font moins (Blurton-Jones, 1972c). Fagot (1978) et Serbin et _al. (1973)
observent de plus que les filles de trois a cing ans restent davantage a

proximité de 1"adulte féminin contrairement aux gargons.
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Cependant dans wun contexte o0 1’enfant peut interagir avec un ou

1”7 autre des éducateurs des deux sexes, d'autres résultats sont observés.
Ainsi, Perdue et Connor (1978) observent que les gargons de trois & cing ans
contactent plus les éducateurs gue les éducatrices tandis gue les filles ne

font pas de distinction selon le sexe des éducateurs.

Tremblay, Baillargeon et Mineau (1982) observent également que les
enfants de six a douze ans touchent plus souvent 17éducateur gue 1°7édu-—
catrice. Plante (1983) observe par ailleurs, gque les gargons de trois a
cing ans émettent vers les adultes des deur sexes, un nombre supérieur de
comportements de la catégorie opposition alors que les filles émettent, plus
gue les gargons, des comportements de la catégorie intérét. Cependant, les
filles émettent en nombre supérieur des comportements de la catégorie sol-
licitation et désintérft vers les éducateurs alors Que, vers les éduca—
trices, elles émettent plutst des comportements de la catégorie apprentis-
sage. [uant aux gargons, ils choisissent les éducatrices plus souvent comme
cible vers laguelle ils émettent des comportements de la catégorie désap-
.prubatiun alors gu’ils choisissent les éducateurs comme cible pour les

comportements de la catégorie sollicitation.

Donc, en résumé il semble gue 1les filles de trois 4 cing ans
démontrent, vers les éducateurs des deux sexes, un plus grand besoin
d? approbation, un plus grand intér&t et plus de contacts physigques alors que

les gargons de mEme Sge s’ opposent davantage auwr adultes féminins et mascu-
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lins. De plus, 1les filles de trois a cing ans se tiennent davantage a
proximité des éducatrices, font plus d7approches dépendantes et émettent
plus de comportements de 1la catégorie apprentissage alors que les gargons
initient davantage des comportements de la catégorie désapprobation. Fina-
lement, les filles de trois & cing ans initient, vers les éducateurs, davan-
tage des comportements de la catégorie sollicitation et désintéré&t alors gue
les gargons de mEme 3ge contactent plus 17éducateur et émettent plus de

comportements de la catégorie sollicitation.

Selon Brophy et Good (1974), les enfants des deux sexes inter—
agissent davantage en fonction de 1la perception qu’ils ont de 17adulte
plutst gue de leur sexe. 8Smith et Connolly (1980) et Jackson (1968) obser-—
vent également que les enfants de trois & cing ans ont une nette préférence

pour un éducateur plutst qu’un autre indépendamment du sexe de 1%adulte.
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Donc, deux écoles de pensée s’opposent. Ainsi, selon certains

(Fagot, 1978, Plante, 1983, Provost et Desbiens, 1988) les enfants interagi-
raient avec 1’adulte différemment selon le sexe de ce dernier tandis gue
d’autres (Smith et Connolly, 1980, Takaniski et Spitzer, 1980) considérent
que 1l’enfant interagit avec différents adultes selon la perception qu’il a

de 1’adulte plutst que du sexe de celui-ci.

Néanmoins, il semble que les gargons et les filles émettent diffé-
rents comportements sociaux vers 1%adulte. Par ailleurs, est-ce que les
adultes féminins interagissent différemment des adultes masculins avec les
enfants des deux sexes. En fait, étant donné qu'une relation dyadique se
compose avant tout de 1’interaction entre deux individus, il est possible
que les différences observées entre les gargons et les filles, dans leurs
rapports sociaux avec 1’adulte soient influencées ou modifides par les
comportements de 1’adulte. C’est pourquoi il importe de retenir, dans la

revue de documentation, les informations se rapportant & 1’adulte.

En génédral, il semble que les femmes engagent plus que les hommes
des contacts visuels et se tiennent davantage a proximité du partenaire
social f(Long, 1Ziller et Henderson, 1968, MNorum, Russo et Sommer, 19&7,

Sommer , 1939).

Tremblay, Baillargeon et Mineau (1982) observent, guant & eux, que

1*adulte féminin fait, avec 1les enfants de six a douze ans, plus de signes
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dit empathiques tels les signes de tEBte affirmatifs. Pour leur part, les
gducateurs utilisent plus souvent gue les éducatrices le signe de pointer
l*enfant, signe de domination. Méanmoins, selon les auwteuwrs ci-haut men-
tionnés, le comportement le plus fréguemment wutilisé par les adultes des
deux sexes, dans leurs interactions dyadigues avec les enfants de six a
douze ans des deux sexes, semble Etre un geste utilitaire soit pointer une

direction ou un objet.

Serbin et _al. (1973) observent gue la relation entre les entant=
de trois a4 cing ans et 1*adulte féminin se déroule différemment selon gue fa
réponse de 1°éducatrice s’adresse aux filles ou aux gargons. En effet, les
réponses de direction et d7instruction, émises par 1 éducatrice, précédent
plus souvent une demande de sollicitation venant des gargons gue des filles.
L*adulte féminin répond a la sollicitation des filles par des comportements

de soins, de contacts physigques et d’aides.

De plus, 17éducatrice répond plus fréguemment et intensément aux
comportements agressifs des gargons qu'a celui des filles. Les auteurs
observent égélement que les éducatrices encouragent les filles & demeurer
plus prés d’elles en leur donnant plus d’attention lorsqu’elles sont proches
guz lorsgu’elles sont éloignées. Les gargons, guant A& eux, regoivent plus
d*encouragememt et d"attention lorsgqu’ils participent, de fagon appropriée,

4 une activité en dehors de la proximité immédiate des éducatrices.
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Mussen, Conger et Kagan (1959) observent également que les gargons

de trois A neuf ans sont renforcés dans leurs comportements individualistes
tandis gue les filles de mEme 83ge le sont pour leurs comportements sociaux.
En fait, les +illes tendent a Etre plus positivement orientées vers les

autres que les gargons (Dubin et Dubin, 1945},

Cependant, pour Brophy et Good (1974} il est évident que les
adultes des deux sexes donnent plus d"attention aux gargons de six a
onze ans qu’aux filles de mfme Sge. Indvitablement, selon eux, les filles
sont oubliédes et ignorées. Toutefois, ils conviennent que le renforcement
des édurateurs des deu: sexes se fait avant tout sur la base du niveau de

réalisation et ensuite en fonction du sexe de 1”enfant.

Dans un autre contexte, Serbin et _al. (1973) observent également
gue le taux d’attention donné par les éducatrices aux enfants de trois &
cing ans qui participent aux activités de la classe, sans comportements
agressifs ou dépendants, est plus élevé pour les gargons que pour les fil-
.les. Malgré tout, il semble que les filles de deux & quatre ans regoivent
significativement plus d’informations verbales 4 leurs questions des éduca-

trices que les garcons de mE€me 3ge (Cherry, 1975).

Perduc et Connor {1978) observent, guant a eux, gue les éducateurs
masculins et féminins touchent les enfants de leur seie plus souvent gue

ceux de 1" autre sexe. Tremblay, Baillargeon et Mineau (1982) identifient de
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plus gue les enfants de siy a douze ans touchent aussi souvent les éduca-
teurs gue ces derniers les touchent, mais les gargons touchent beaucoup

moins souvent les dducatrices que ces dernitres touchent les gargons.

Donc, il semble gue les éducateurs des deux sexes émettent d une
part, plus do comportements de direction wvers les gargons 2t les filles et
d’autre part, ils touchent plus les enfants de leur sexe qQue ceux de sexe
oppost. Par ailleurs, 1les éducatrices émettent vers les enfants des deux
zpues plus de comportements empathigues alors gue les eéducateurs émettent
davantage des comportements de domination. Finalement, 1°éducatrice encou-
rage les filles 4 rester prés d’elle alors gu’elle donne plus d”attention
aux gargons losguils sont élopignés. Cependant, lorsgu® aucun comportement
dépendant ou agressif n'est initié par les gargons et 1les +filles alors
1*e¢ducatrice donne plus d*attention aux garcgons. Il semble également gque
les professeurs des deux sexes interagissent davantage avec les gargons gue

les filles.

Encore la, peu d’informations sont disponibles concernant la rela-
tion enfants/adultes masculins. La raison étant la mEme gue celle mention-
née précédemment soit le manque d?éducateurs masculins en milieu présco-
laire. Ce milieu étant, jusgu’a tout récemment, presgu’exclusivement ré-

servé aux femmes.
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Méanmoins, il est possible d”observer que les éducateurs $éminins

différent a certains niveau: des éducateurs masculins dans leurs interac-
tions avec les enfants. Ainsi, la revue de documentation a soulevé plu-
sieurs facteurs susceptibles d’influencer 17évolution de la qualité de la

relation enfants/adul tes.

Mécessairement, le choix des wvariables a di Ftre limité. Toute-
fois, d’autres facteurs tels 1’organisation sociale de 1’enfant (Montagner,
1978, Provost et Desbiens, 1988, Strayer, 1978), la personnalité de 1’adulte
(Lippitt et White, 1958), le type de classes préscolaires (Reuter et Yunik,
1973), le nombre d”adultes disponibles par groupe d’enfants (Smith et Con-
nolly, 1980}, les différences socio—-économigues (Marion-Mignon et al., 1987)
et bien d’'autres pourraient ultérieurement Etre considérés dans des recher-

ches similaires.

I1 faut convenir, par ailleurs, que la préoccupation majeure de
cette recherche n'est pas la manipulation de différentes variables, mais
:bien 1’observation systématique d’une évolution possible, dans le temps, des
rapports sociaux entre les enfants et les adultes. En fait, cette étude
préconise 1’approche éthologique. Cloutier (1986} résume ce qu’est cette

approche:



Strictement parlant, 1’approche éthologique n’appelle
pas d hypotheéses explicatives il suffit (ce qui est déja
fort complexe) que le phénoméne a 17étude soit décrit de
fagon systématique. A partir d'une série d'observations
rigourcuses, 17éthologiste, comme i1 a déja été souli-
gné, peut arriver & cerner les différents niveaux de
1"organisation sociale d”un groupe, depuis les scheémes
draction individuelle jusqu’d 1’écologie sociale du
groupe.

Donc, cette recherche n*émet pas d hypothése gquant & 17évolution
de la qualité de la relation enfants/adultes. En fait, le but est d obser-
ver s7il y a d’une part une évolution de la relation enfants/adultes et si
d”autre part, cette évolution est de qualité différente a mesure que pro-

gresse la relation entre les enfants et les adultes.



Chapitre 2
Méthodologie




Sujets

Les sujets sont neuf gargons et sept filles agés entre trois ans
et deu: mpis et guatre ans, venant de milieux socio-économiques divers,
selon 17index socio-économigue des occupations au Canada (Blishen et
Roberts, 197&). Les sujets fréguentent la pré-maternelle du Centre de
services 4 1’enfance de 1’Université du Québec & Trois-Riviéres, & raison de

deux-demi journédes par semaine.

L*échantillon a été élaboré 34 partir de la liste de tous les
enfants inscrits au Centre de services 4 1’enfance. #Ainsi, la direction du
Centre a sélectionné, selon le modéle de 1*urne (Ouellet 1985), le nombre

d’enfants désiré dans chacun des groupes A former.

Les sujets observés forment donc 1’échantillon total du groupe a

17étude.

Les enfants sont pris en charge par un éducateur, une éducatrice
et une personne dite "etrangére" qui, pour une raison ou une autre, inter-

agit circonstanciellement avec ces derniers.
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Les intervenants sont choisis par la direction du Centre suite a

une entrevee de sélection, pour leurs capacités & interagir adéguatement
avec les enfants. Ces éducateursitrices) sont des 4tudiantsies) stagiaires
en formation au Baccalauréat en psycho-éducation et en enseignement présco-

laire et primaire.

Donc, deux intervenants réguliers et un occasionnel ont seize

enfants sous leur responsabilité.

Cadre expérimental

Cette recherche se situe dans un contexte éthologique. LTobserva—
tion des enfants s’est donc faite dans leur milieu gu®il faut aujourd’hui

considérer comme naturel, notamment la pré-maternelle.

La piéce mesurant environ sept métres par dix est aménagée en
fonction de la facilité d*accés pour 17enfant et des différents types

dractivités.

Entre autres, un futon et des coussins sont a la disponibilité des
enfants, pour la détente et le2 repos. Une autre partie est constituée de
takles et chaises pour 1la collation et les jeux de table tel: peinture,

casse—-tfte, pdte a modeler, =tc. Une troisiéme et derniére section est



a0
composte d’une maison de carton d'environ trois pieds et d’un théatre de

marionncttes.

De plus, certains accessoires récréatifs ou Aducatifs sont mis a
la disposition de 1*enfant tels: des livres d'histoires, des marionnettes,
des blocs de construction, des poupées, des casse-t8te, des camions, un bac
A sable, etc., I1 va de soi gque les enfants ne peuvent utiliser leo matériel

que lors de périodes de jeuin.

Enfin, un lavabo et une salle de bain sont & la disposition des

enfants.

Matériel

Le Centre de services a 1’enfance & 1’intérieur dugquel s’est
déroul ée cette recherche, se subdivise en plusieurs salles dont deux sont

utilisées pour les fins de cette recherche.

Dans une premiére salle se trouvent les éducateurs(trices) avec
leurs groupes d’enfants. Une seconde salle, appelée la régie, est aménagée

pour les enregistrements vidéoscopiques.
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Dans la régie se trouve wun moniteur vidéoscopigque {Panasonic

MY75Z muni de mini-télévispurs reliés a4 un sélecteur d'images et un
magndtoscope. Une commande & distance (VICON Y11PT et Canon CC21T! permet
1*ajustement des caméras. Pe plus, une horloge digitale (vidéo-timer,
Lafayette S1013) chronométre la durée de 1°observation tout en enregistrant

directement sur les bandes vidéoscopigques.

Déroulement de 1 expérience

Des équipes formées de deur expérimentateurs enregistrent, a
partir de la salle de régie, 1les comportements des enfants, sur bandes

vidéoscopigues.

Chacun des expérimentateurs suit, pendant cing minutes, le mEme
enfant (Altmann 1974), & l1’aide de caméras multidirectionnelles. L’angle

retenu par les expérimentateurs est celui dont 1%image apparait la plus

précise.

Ainsi, chacun des expérimentateurs a des t3ches spécifigues. Dans
un premier temps, ils doivent suivre 1’enfant observé. Toutefois, le pre-
mier expérimentateur doit, de plus, transférer 17image retenue tandis gque le

second voit au minutage de chague période d’observations.
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Comme cette recherche est 1longitudinale, 1les expérimentateurs

filment chacun des enfants a des sessions différentes soit a 1”automne
(Septembre-0Octobre), a 1’hiver (Décembre-Janvier) et au printemps {Mars-
Avril). Au total, les eupérimentateurs ont filmé guarante-cing minutes
d’observations par enfant par session soit deu: heures guinze asinutes par

enfant pour 1'ensemble des sessions.

Ces périodes d’observations se déroulent selon 1% horaire des
groupes observés lors des activités libres (période durant laguelle 1’enfant
peut faire ce qu’il désire 4 1’intérieur de la classe) ou semi-—structurées
(période durant laguelle 1’enfant peut choisir entre trois activités diffé-
rentes) et ce, afin d’obtenir des interactions plus spontanées entre les

enfants et les intervenants.

Les consignes données aux intervenantsi{es) sont d’une part,
d*ignorer les caméras et d’autre part, d’agir le plus naturellement possible

avec les enfants.

Elaboration d’une grille

La méthode éthologigue est 1°observation systématique des compor-
tements qui  sont par la suite inventoriés selon différentes catégories de

comportements sociaux. Pour les besoins de la présente recherche, 1'expé-
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rimentateur s'est servi de grilles déja existantes, notamment et principale-
ment de 17inventaire des comportements de Strayer (1978). Far ailleurs,
puisgue cette grille s’adresse aun relsations enfants/enfants, certaines
unités de comportements ont di Btre ajoutées afin de répondre aux exigences

de 17étude en cours soit les relations dyadigues enfants/adul tes.

Les ajouts sont tirés des taxonomies de Plante (1983} et

Montagrner (1978).

Une grille de comportements sociaux spécifiques 4 17adulte n*a pas
été élaborée puisgue tout comme Brannigan et Humphries {(19569), nous croyons
qgue "plusieurs des éléments expressifs qui apparaissent chez les enfants
peuvent Etre wvus également chez les adultes®, et comme Montagner (1978) gue
"1"homme présente dans de multiples situations, 1es mEmes enchainements

moteurs et vocaux gue 1’enfant.”

Les comportements retenus (voir appendice B pour la description
;dEE compor tements) de chacune des grilles sont verbaux et non-verbaux. A
total, trente-guatre comportements socciaux déterminent les unités de compor-
tements de 1a taxonomie de la présente recherche. Ces comportements ont été
par la =suite regroupés en huit catégories spécifigues soit: 17attention
sociale, les comportements affiliatifs, la proximité, 1le contact physique,

la ccopération, 1a communication wverbale, les comportements agonistigues et
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finalement les terminateurs. Ces regroupements de comportements s’inspi-
rent, &n grande partie, cdes regroupements des grilles wutilisédes dans les

grilles mentionnées précédemment.

etant donné¢ la guestion & 17étude, c’est-a-dire 17évolution de la
gualité de la relation entre 1’enfant et 17adulte, une valeur gualitative a

¢té attribuée a chacun des comportements retenus dans la taxonomie.

Un relevé de la documentation a permis de circonscrire un nombre
important d”auteurs (Argyle, 1972a, 1972b; Blurton-Jones, 1972c; Galloway,
1979; Hall, 1963; Mehrabian, 1947; Rosenfeld, 19663 Wolfgang, 1979} qgui

appuient la pondération suggérée.

Seuls les terminateurs ne sont pas cotés puisgu™ils sont utilisés
pour fin de syntaxe et ne déterminent pas nécessairement la qualité de la

relation.

D*autre part, 1le comportement signaler {mouvement gestuel, corpo-
rel ou facial) est évalué comme étant une action neutre donc gui n’est coté
ni positif, ni négatif. En effet, signaler est considéré, dans cette taxo-
nomie, comme un code gestuel propre 4 chague individu. 11 ne détermine en
aucune sorte la gualité de 1la relation puisgu™il peut se retrouver tout

aussi bien dans une situation affiliative gu®agonistigue.
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Ainsi, chague unité de comportement obtient une pondération (néga-

tif, neutre, positif, terminateur) gui est utilisée par la suite pour déter-
miner la gualité de 1la séguence d'interaction. Une séquence é&tant 17en—

semble des unités de comportements d une mEme interaction.

Finalement, a4 la grille est ajoutée, comme information supplémen—
taire, le contexte de 1la séguence dans legquel 1la relation dyadigue s’est
déroul ée. Dans 1a taxonomie, huit contextes de séguences différents sont
notés spit: coopération, réconforter, activité ludigue, instructions péda-
gogigues, amorce de contact, eéchange wverbal ou instrumental, plainte et
réprimande. (voir appendice B pour la description des contextes de

SEQuences).

Technigue de cotation

La procédure de cotation s7inspire de la méthode proposee par
Hinde et Stevenson-Hinde (197&). Ainsi, un observateur préalablement
‘entra?né devait, dans un premier temps, noter la personne gui initiait le
comportement ainsi gue la demande gu'elle émettait. Par la suite, il devait
coter gualitativement cette demande et noter a gui elle était adressée et
guelle était la réponse de la personne cible. Cette réponse devait a son

tour Btre cottée de fagon qualitative. La séquence était rompue lorsqu’appa-
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raissait un terminateur. Finalement, 1’ocbservateur pondérait la séquence et
notait dans guel contexte s’était déroulé 17interacticn.

Donc, 17observateur devait enregistrer:

1 Linitiateur: L'individu qui initie un comportement. Dans cette

recherche, 1°enfant observé était toujours 17initia-
teur.
2°  La demande: Le comportement émis par 17initiateur.

3= LTappréciation
de la demande: La pondération qualitative de la demande.

4= La cible: L*’individu vers leguel 17initiateur émet la demande,
notamment 17adulte.

LBI

La réponse: Le comportement émis par la cible.

&e L*appréciation
de la réponse: La pondération qualitative de la réponse.

7° L’appréciation
totale: La pondération qualitative de la séquence.

82 Le contexte de
la séquence: Le contexte dans lequel s’est déroulé la séquence.

Des feuilles de cotation divisées par colonnes étaient mises a la
disposition de 1’observateur. Sur charune de ces feuilles étaient inscrits
au préalable les différents aspects & enregistrer, ceci afin d’éviter

17oubli d’ure variable. Par la suite, chacune des données fut entrée dans

17ordinateur pour la compilation des résultats.
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Le taux de concordance

Dans un premier temps, 17 observateur fut entrainé avec d’autres
afin de se familiariser avec la taxonomie et éclaircir les points litigieux.
Aprés un entrainement supervisé d environ socicante heures, il a débuté la

cotation des bandes vidéoscopiques & 17étude.

L observateur a visionné deux mille cent soixante minutes des
six mois d’enregistrement. Toutefois, neuf cent soixante minutes ont été
retenues pour les fins de cette recherche, et ce afin d’obtenir un nombre

tgal de minutes d’observation par session.

Apres environ gquatre cent guatre-vingt minutes du temps de vi-
sionnement, 1°observateur cotait de nouveau 1les premiéres bandes vidéo-
scopigues jusgu’a concurrence de cent unités de comportements, ceci afin

d’évaluer la fidélité des observations intrajuges.

Par la suite, le taux de concordance des deux séances de cotation

a &té calculé par une formule statistique élaborée par Cohen (1960).

Kappa= ficcords observés - Accorde corrigés
1 - Accords corrigés
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Dans la présente recherche, 1’observateur a obtenu un taux de

concordance entre les deu: séances de plus de BSIL.



Chapitre 3
Présentation des résultats



Methodes statistigues

Les tests statistiques utilisés pour les fins de cette recherche
sont premiérement le chi-carré (x2). Celui-ci permet de comparer la fré-
quence observée avec la fréquence théorigque. Cette derniére détermine la
fagon que doit se distribuer normalement la fréguence des différentes varia-
bles compte tenu de la fréguence totale. Cette valeur permet d’identifier
les variables qui ont influencé le degré de signification. Deuxiémement, a
été utilisée 1la corrélation de Pearson. Celle-ci permet d’estimer la rela-
tion possible entre deux variables. Ce test statistigque a été privilégié au

dépend du chi-carré compte tenu de sa plus grande puissance statistique.

fiinsi, par ces tests statistiques, sera évaluée 1'évolution de la
relation enfants/adultes. Cette évolution ne peut Etre vue qu’a travers le
temps. Or, les principales variables de cette recherche longitudinale sont
les différentes sessions d’observations soit: 1*automne, 1’hiver et le
printemps. Donc, tous les résultats obtenus sont comparés entre ces ses-

sions.

Les autres wvariables observées sont: le sexe de l’enfant, les

demandes de ]’enfant, les réponses de 1'adulte, 1’appréciation de la demande
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et de la réponse ainsi que 1’ appréciation totale et finalement les contestes
de séguences.

Analyse de la demande des enfants 4 17adulte

Au tableau 1 apparaissent les résultats pour 1’ensemble des demandes faites
par les enfants a 17adulte, et ce, pour chacune des sessions.

TABLEAU 1

Total des fréquences observées pour 17ensemble
des séquences initiées par les enfants vers
1?adulte par session

Adultes automne hiver printemps
F.O. F.T. F.0. F.T. F.0O. F.T.

tducateur 177 123.2 124 134 43 Z0.8

tducatrice 236 251.8 290 273.7 185 185.3

Etrangtre 33 73 71 79.3 100 53.7

fréquences observées
fréguences théorigques

& e
M
- o
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Compte tenu des statistigues utilisées, le niveau de signification
apparait pour 1’ensemble du tableau et non pour chacune des données. Ceci

c'applique pour tous les tableaux wvus dans cette rechesrche.

Ainsi, dans ce premier tableau, la différence entre les fréquences
observées et les frégquences théoriques est significative a .05 pour 1’ensem—
ble des adultes. En fait, pour chacune des sessions et pour 1’ensemble des
sessions, 1"éducatrice regoit le plus grand nombre de demandes et ocbtient
ainsi pour toutes les périodes d"observations plus de la moitié des séquen-

ces initides par les enfants.

Cependant, en tenant compte de la distribution des fréguences
théoriques, chacun des adultes, & une des sessions, a regu un nombre plus

élevé de demandes que la valeur théorigue.

Ainsi, A la session automne, seul la valeur obtenue de 1°éducateur
est supérieure & la valeur théorigue. A la session hiver, 1’éducatrice
Ire;ait plus de demandes que la valeur théorique et a4 la session printemps,
seul la personne étrangére obtient wune valeur observée supériecure A la

valeur théorigque.

Or, mEme si dans 1’ensemble 1’'éducatrice a regu le plus grand

nombre de demandes, il n’en demeure pas moins, de par la distribution des
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fréguences théorigues, gue les enfants aient privilégiés pour chacune des

sessions un adulte différent.

Suite & ces résultats, est-il possible d'observer une relation
entre le sexe de 17enfant et les différences obtenues? Donc, aux tableaux

suivants, les résultats seront analysés selon la dichotomie gargons/filles.

TABLEAU 2

Total des fréguences observées et analyses
cstatistigues de 1l’ensemble des ségquences
initifdes par les gargons vers 17adulte

Adultes automne hiver printemps
F.0. F.T. F.O. F.T. F.O. F.T.
educateur 124 88.4& &7 82.6 42 &1.9
educatrice 123 125.1 125 116.6 g1 B7.3
eEtrangére a 8.1 4z 5.8 o3 26.8

La différence entre les {réquences observées et les fréguences
théoriques est significative a4 .05 pour l7ensemble des adultes. Ainsi, mEme
ei pour 1’ensemble des sessions, 1°éducatrice regoit des gargons le plus
grand nombre de demandes, il semble gue les gargons aient toutefois privilé-

gids un adulte différent pour chacune des sossions.
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En fait, &4 la session automne, seul 1°éducateur a regu des gargons

pluz de demandes que la valeur théorigque. A la session hiver, l7éducatrice

regoit des gargons, plus que tout autre adulte, des demandes supérieuros &

la valeur théorigue. Finalem=nt, & la sessicn printemps, seule la personne
étrangére a regu des gargons plus de demandes que la wvaleur théorigue.

Donc, en considérant la distribution des fréguences théorigues, les gargons

ont privilégiés un adulte spécifigue & une session preécise.

fiu tableau 3, les résultats seront considérés en fonction des

filles.
TABLEAU 3
Total des fréguences ohservées et anal yses
statistigues de 17ensemble des séguences
initi ées par les filles vers 17adulte
Adultes automne hiver printemps
F.0O. F.T. F.O. F.T. F.O. F.T.
educateur 33 37.4 59 48.1 3 29.4
gducatrice 113 124. 4 163 159.9 104 7.7

gtrangére 30 4.2 28 44 47 24.9
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Dans ce tableau, il n°y a pas de différences significatives entre

les fréguences observées et les fréguences théorigues pour 1'ensemble des
adul tes. Il semble donc gque les filles interagissent indifféremment avec

17un ou 1l"autre des adultes.

Effectivement, mEme si les filles tendent & suivre le mEme modéle
que les garcgons, il semble gque cette tangente scit moins prononcée. En
fait, elle ne déterminz pas en soi une préférence pour un adulte spécifigue

4 une session précise.

Donc, il apparait que 1les gargons se préoccupent davantage de la

cible dans leurs interactions que les filles.

De plus, les gargons interagissent deux fois plus avec 1’éducateur
gue les filles. L?éducatrice, quant & elle, regoit le plus grand nosbre de
demandes indépendamment du sexe de 1’enfant. Cependant, celle-ci en regoit

moins des gargons comparativement aux filles.

Donc, i1 semble que ce soit les gargons, plus que les filles, qui
déterminent de fagon significative, 1le choix de 1”adulte avec lequel ils

vont intervenir et ce, 4 une session précise.
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Pour les #ins de cette recherche, 1l importe de connaitre dans

quelle catégorie de comportements se retrouvent principalement les inter-
actions et & guelle session. De cette fagon, il est possible d° évaluer

17évolution de la relation entre 17enfant et I 7adulte.

Le regroupement des unités en catégories de comportements a di

Btre élaboré pour des besoins statistigues.

Aiinsi, au tableau 4 apparaissent les catégories de comportements

initides par les enfants.

Dans ce tableau, 1a catégorie terminateur ne figure pas
puisqu’elle ne détermine en aucune sorte 1°évolution de la relation mais est

utilisée pour fin de syntaxe, comme wvu précédemment dans la méthodologie.



TABLEAU 4

a7

Total des fréguencss observées et analyses statistiques

ges catfgories de comportements initiédes par

1"enfant vers 17 adulte par session

Comportements autcmne hiver printemps
F.O. F.T F.O. F.T. F.O. F.T.
Affiliatif 37 35.2 4& 38.9 18 26.9
Coopératif 5 87.9 108 97.1 49 &7
Agonistique 5 3.1 4 3.9 0 2.4
Attention sociale 103 08.8 125 120.3 84 a3
Contact 34 34.95 40 38.2 25 26.3
Communication
verbale 74 20 78 99.4 104 &8.6
Proximité 29 19.5 18 21.6 9 14.9

Les résultats indiquent des différences significatives (p < .05)

entre les frégquences observées et les fréguences théorigues pour 1’ensemble

des catégories de comportements.

finsi, selon les fréquences observées, 1’attention sociale est la

catégorie de comportements la plus souvent initiéde par les enfants, suivie

des comportements verbaux et des comportements

des sescsions.

coopératifs pour 1'ensemble
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Cependant, 1" écart entre la valeur théorigue et la valeur observée
est plus considérable lorsqu™il s"agit des comportements verbaux que pour

tout autre comportement. Cette différence s'observe a toutes les sessions.

Ainsi, a la session automne, 1’enfant verbalise beaucoup moins gue
prévu au profit des comportements de proszimité, A la session hiver, les
comportements coopératifs sont privilégiés au détriment des comportements
verbaux. Finalement, & la session printemps, la catégorie verbale est
nettement supérieuwre aux autres catégories tant au niveau de la valeur
observée que de 1l"écart entre les deux valeurs. Donc, la catégoric des
comportements verbaux expligue en grande partie les différences significa-

tives obscrvées.

Toutefois, il est possible que les catégories de comportements
varient selon 1le sexe de 1’enfant. En fait, il importe de savoir si les

gargons initient les mEmes comportements que les filles 4 la mEme session.

Aux tableaux S et & sont donc présentées les catégories de com—
portements initides par les gargons et par les filles pour chacune des

SESSiONG.

Compte tenu de la similarité des résultats, les tableau: sont

présontés consdcutivement.



TABLEAU 3

Total des fréguences observées et analyses statistigues
des catégories de comportements initides par

les gargons par session

a9

Comportements

Affiliatif
Coopératif
Aigonistigue
Attention sociale
Contact
Communication
verbale

Proximite

automne hiwver printemps
F.0. FT. F.O. F.T. F.O. F.T.
21 18.3 18 16.7 9 13
49 a1 = 46.7 30 36.4
5 3 3 2.8 0 2.2
=8 57.4 5S4 52.6 37 41
17 20.9 21 17.2 15 14.9
47 50.6 31 5.3 29 361
14 11.8 11 10.8 & B.4
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TABLEAU &
Total des fréquences observées et analyses statistiques

des catégories de comportements initides par
les filles par session

Compor tements automne hiver printemps
F.0O. F.T. F.0. F.T. F.0. F.T.
Affiliatif 16 16.7 28 22.5 9 13.8
Coopérati+f 44 37.2 33 50.2 19 30.7
Agonistique 0 .3 1 .4 0 .3
Attention sociale 45 50.7 &9 &8.4 47 41.9
Contact 15 15.9 19 18.7 10 11.4
Communication
verbale 29 39.4 47 53.1 49 32.35
Proximité 15 7.9 7 10,4 .t 6.5

Les résultats indiquent des différences significatives (p < .03)
entre les fréquences observées et les fréquences théoriques pour 1’ensemble

des catégories de comportements initiées par les gargons et les filles.

Selon les fréguences observées, les gargons et les filles initient
plus spuvent les catépories de comportements attention sociale suivie des

comportements verbaur et des comportements cocpératifs pour 17ensemble des

sescions.
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Toutefois, 17écart entre la valeur observée et la wvaleur théorigue
est supéripure pour les comportements verbaux initids par les gargens et les

filles & toutes les sessions.

En effet, les comportements wverbaux, & la session automne, sont
moins souvent initiés, par les gargons et les filles au profit des comporte—
ments de proximité. De plus, A cette session, les gargons initient plus des
comportements affiliatifs et agonistiques alors que les filles initient des

comportements coopératifs et de contacts.

A la session hiver, les gargons et les filles verbalisent beaucoup
moins au profit des comportements coopératifs pour les gargons et affilia-

tifs pour les filles.

Finalement, 4 la session printemps, la valeur observée et 1%écart
entre les deux valeurs sont supérieurs pour les comportements verbaux ini-

tids par les gargons et les filles.

Donc, en général, les gargons et les filles interagissent de fagon
similaire avec 17adulte. Les comportements wverbaux varient parallélement
entre les gargons et les filles. En fait, seuls les comportements coopéra-
tifs et affiliatifs sont initiés & des sessions différentes pour les gargons

et les filles. Les gargons initient davantage des comportements affiliatifs
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A4 la session automne 2t coopératifs 2 la session hiver alors que clest

1"inverse gui =e produit chez les filles.

Néanmoins, il semble qu’a chacune des sessions correspond des
catégories cde comportements spécifiques initides par les gargons et les

filles vers 1"adulte.

Analyse de la réponse de 1’adulte & 1’enfant

Pour le but de cette recherche, il convient de tenir compte de la
réponse émise par 1’adulte suite & la demande de 1’enfant. Cette réponse
peut modifier le déroulement de la relation. Il est possible que 1’évolu-

tion de la qualité de la relation repose en partie sur les réponses des

personnes cibles.

Conséguemment, au tableau 7 apparaissent les réponses émises par

1*adul te aux demandes de l’enfant.



TABLEAU 7

Total des frégquences observées et analyses statistiques
des catégories de comportements émis par 17adulte
vers l'enfant par session

Comportements automne hiver printemps
F.O. F.T. F.0. F.T. F.O. F.T.
Affiliati+f 48 46.1 57 54 30 34.9
Coopératif 54 47.8 &5 56 21 36.2
Agonistique 2 3.4 6 q 2 2.6
fttention sociale 63 74.8 89 87.6 &7 96.7
Contact 24 22.9 28 26.8 15 17.2
Communication
verbale 102 101.8 102 119.1 94 77.1
Proximite 12 8.2 10 9.6 2 6.2

Les résultats démontrent qu’il n’y a pas de différences significa-
tives (p > .05) entre les frégquences observées et les fréguences théoriques

de 1’ensemble des catégories de comportements émis par 17adulte, contrai-

rement aux enfants.

fiinsi, les réponses émises par 17adulte ne semblent pas influencer

1a relation dyadique enfants/adultes.
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Cependant, la réponse de 1’adulte (tableau 7) semble étroitement

correspondre a la demande de 1’enfant (tableau 4).

En fait, seul &8 la session automne certaines différences sont
pbservées entre la demande de 1’enfant et la réponse de 17 adulte. En effet,
& cette session, 1’enfant verbalise moins, mais initie davantage des catégo-
ries de comportements de proximité alors gque 17adulte émet moins des catégo-
ries de comportements d*attention sociale que 1la valeur théorique, mais

utilise plus les comportements coopératifs.

Pour les autres sessions, les résultats sont similaires. Ainsi, a
la session hiver, 1’enfant verbalise moins au profit des comportements
coopératifs tout comme 1”adulte. A la session printemps, 1’adulte et 1’en-
fant privilégient les comportements wverbaux au détriment des comportements

coopératifs.

11 semble donc, que c’est principalement 17enfant gqui va déter-
miner dans quelle catégoriz- de comportements va se dérouler la relation.
L*adulte, gquant a 1lui, répond & 1la demande de 1’enfant sans toutefois
déroger dans une autre catégorie de comportements gue celle initiée par

17enfant.
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D plus, 17adulte ne semble pas répondre différemment selon le

seue de 1'enfant. En effet, la différence entre la wvaleur observée et la
valeur théorigue des catégories de comportements émis par 17adulte n'est pas

significative (p » .05) en fonction du sexe de 1’enfant.

Compte tenu que cette recherche s’intéresse principalement &
17enfant, une é&laboration plus détaillée des comportements de 17adulte tel
gue le sexe de 1'adulte en comparaison aux réponses émises, n"a pas semblé

nécessaire 4 une meilleure compréhension du sujet a 17 étude.

En résumé, il semble gue les gargons choisissent un adul te spéci-
figue a une session précise pour interagir. Flus particuliérement, les
gargons privilégient 1?éducateur & 1la session automne, 17éducatrice a la
session hiver et la personne étrangére & la session printemps. Les filles,
guant &4 elles, semblent interagir indifféremment du sexe de 1’adulte. Tout

comme 1*adulte gui interagit indépendamment du sexe de 1’enfant.

Par ailleurs, les demandes faites par 1’enfant & 1%adulte sont
semblables chez les filles et les gargons. Pour l’ensemble des sessions, ce
sont les comportements d®attention sociale, verbaux et coopératifs gui sont
privil éoias, Cependant, c’est par la catégorie des comportements verbauu
gue s'expligucnt les différences significatives obserwvées pour chacune des

spssions.
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De plus, mBme =i les réponses de 1’adulte correspondent aus deman-

des de 17enfant, celles-ci ninfluencent pas la relation dyadigque. En fait,
c’est davantage les demandes de 1°enfant gqui caractérisent la relation.
L*adulte, guant & lui, poursuit dans le mEme sens gque 1°enfant, 17inter-
action gus ce dernier a entamée. C’est donc 1'enfant gui détermine la caté-

gorie de comportements dans laguelle la relation va se dérouler.

Un des points condidérés dans cette recherche est la qualité de la
relation. C’est & partir de 1la cotation gualitative des unités et des
séguences de comportements gque sera évaluée la qgualité de la relation

dyadigue.

Analyse de la gualité de la relation

Pour chacune des unités de comportements émises par 1’enfant et
1*adulte ainsi gue pour la séguence de comportements, wune cotation était
attribude. lL"appréciation de ces comportements était positive, neutre ou

négative.

L= but de cette cotation était d*évaluer d’une part, s'il vy a une
¢volution dans le temps de la qualité de la relaticn. D* autre part, de
virifier si la gualité de 1a relation différe dépendamment du sexe de

1*enfant.
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fiinsi, dans un premier temps, était évaluéde l’appréciation totale

des demandes initiées par 1’enfant vers 17adulte. Les résultats pbservés
indiquent que la différence antre les fréguences observées et les fréguences
théoriques de 1"appréciation des demandes n'est pas significative {p » .05).
Il semble donc que 1”appréciation de 1la demande de 17enfant n”indique pas

ure évolution spécifique de la qualité de la relation.

De la mBme fagon, la différence entre les fréguences observées et
les fréguences théoriques de 1°ensemble de 1’appréciation des réponses
é¢mises par 1’'adulte n’est pas significative (p > .05). Par conséguent,
1’appréciation des réponses de 17adulte ne détermine pas une évolution

particulidére de la gualité de la relation.

Quant & 1’appréciation de la séguence d’interaction, il semble
qu'elle n"estime pas 17évolution de la qualité de 1la relation puisgue la
différence entre les fréguences observées et les fréguences théorigues de
1’ensemble de 1’appréciation des sé#guences n’est pas significative

i(p > .05).

Donc, 1’évolution de la qualité de la relation enfants/adultes ne
n'observe pas par 1'appréciation des unités et des séguences d'interaction

faite indépendamment du sexe de 1%enfant. En fait, la relation enfants/
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adul tos semble se dérouler positivement et ce, indépendamment des sessions

d’ohszrvations.

Far ailleurs, la différence entre les fréguences observées et les
fréguences théoriques de 1’ensemble de 1’ appréciation de la demande initiée
par les gargons (p » .03) et les filles {p > .05) n’estime pas significati-

voment 1’évolution de la qualité de la relation.

La différence entre les fréguences observées et les fréguences
théoriques de 1’ensemble de 1’appréciation des séquences d’interaction des
gargons (p > .05) et des filles (p > .05) ne détermine pas 17évolution de la

qualité de la relation.

Toutefois, il en est autrement lorsqu®il s*agit de 1%appréciation

de la réponse émise par 17adulte dépendemment du sexe de 1’enfant.

Ainsi, au tableau B et 9 sont présentés 1les résultats relatifs a

1*appréciation des réponses émises par 1”adulte selon le sexe de 1%enfant.
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TABLEAU B
Total des fréquences observées et analyses statistiques

da 1'"appréciation des comportements émis par
17adulte au: gargons par session

Appréciation automne hiver printemps
F.O. F.T. F.O. F.T. F.O. F.T.
Positif 154 160 145 146.5 118 110.5
Neutre 22 14.6 13 13.3 3 10.1
Négatif 2 3.5 ] 3.2 2 2.4

Les résultats indiquent gque la différence entre les fréguences
observées et les fréquences théoriques de 1’appréciation des réponses émises
par 1’adulte aux gargons estime significativement (p ¢ .03) 1’évolution de

la qualité de la relation entre 17adulte et les gargons.

En fait, mEBme si dans 1’ensemble 1’appréciation positive est
nettement supérieure aux autres appréciations, chacune des sessions obtient

une appréciation spécifigue.

finsi, 4 la session automne, seule 1°appréciation neutre est
supérieure 4 la valeur théorigue. A la session hiver, 1"appréciation néga-

tive est supériewre & la wvaleur théorigue. Tandis qu’a la session
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printemps, s=zule 1"appréciation positive ocbtient une wvaleur supérieure & la

valeur théorique.

Donc, a travers différentes sessions, 11 est possible d¥ évaluer
1*évolution de 1a qualité de la relation entre l’adulte et les gargons, par

1"appréciation das réponses émises par 1%adulte aun gargons.

Le tableau suivant indique les résultats obtenus de 1% appreéciation

des réponses émises par 17adulte aun filles.

TABLEAU 7
Total des fréguences observées et analyses statistigues

de 1"appréciation des comportements émis par
17adulte aux filles par session

Appréciation automne hiver printemps
F.O. F.T. F.0. F.T. F.0O. F.T.
Positif 118 114 167 172.8 °g 94.2
Meutre 10 13.7 24 20.8 10 11.6
-

Mégatif Q . 1 s G o
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Les résultats indiquent que 1a différence entre les fréguences
observées et les fréguences théorigues de 1°ensemble de 17appréciation des

réponses émises par 17adulte wvers les filles n'est pas significative

11 semble donc que, ceontrairement aux gargons, 17évolution de la
qualité de 1la relation entre 1’adulte et les filles ne s’observe pas a

travers 17 appréciation des réponses émises par 1’adulte aux filles.

I1 apparait cependant que, tout comme les gargons, 1’appréciation
positive est supérieure aux autres appréciations pour chacune des sessions

et pour 1’ensemble des cessions.

Toutefois, les variations observées entre les différentes fréquen-
ces sont attribuables au hasard et n*expliquent pas une évolution particu-

litre entre 17adulte et les filles.

Dans un dernier temps, il a été pris en considération le contexte

dans lequel chague séquence entre 17enfant et 1’adulte s’est déroulé.
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Analvyse des contextes de séquences

pour chacune des sessions.

1¢ zont présentés les

TABLEAU 10

contextes de séquences obtenus

Total des fréquences observées et anal yses

statistiques des contextes de séguences

pour chacune des sessions

Contextes

de séguences automne hiver printemps
F.0. F.T. F.0. F.T. F.O. F.T.

Coopérer 26 21.9 19 19.9 12 15.2

Réconforter 1 -4 0 -3 0 -3

Activités

ludiques 29 21.5 18 19.6 q 14.9

Instructions

pédagogigues 7 10 16 9.1 3 6.9

fAmorce de

contact 13 18.5 15 16.8 20 12.8

gchange verbal

et instrumental 62 67.3 60 61.2 53 46.6

Plainte 3 3.1 1 2.8 2 2.1

Réprimande ¢ .4 1 .3 0 .3
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Les résultats obtenus indiquent gue la différence entre les fré-
guences obervées et les fréguences théorigques de |'ensemble des contextes de

seéquences différe significativement (p ¢ .05) d’une session a lTautre.

Ainsi, 17#change verbal et instrumental est le contexste de sé-
guances qui se retrouve le plus souvent a chacune des sessions. Cependant,
en temant compte de la valeur théorigue, a la session automne ce sont les
contextes activités ludiques et coopération gui obtiennent des résultats
supérieurs a4 la valeur théorigue. Toutefois, &4 la mEme session, les con-
textes de séquences amorce de contact et échange verbal et instrumental
obtiennent, guant & eux, une valeur observée inférieure & la wvaleur théori-

gque.

A la session hiver, la valeur obtenue du contexte de séguences
instructions pédagogigues est nettement supérieure 4 la valeur théorigue et

ce, contrairement aux autres contestes de séquences.

Finalement, a 1la session printemps, les contextes de séguences
amorce de contact et échange verbal et instrumental obtiennent une valeur
observée supérisure a la wvaleur théorigue, au détriment des contextes de
séguenczes activités ludigues et  instructions pédagogiques dont la wvaleur

observés est inférieure & la valeur théorigue.
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Ponz, pour 17e2nsemble des sessions, les échanges dyadigques so

déroulent dans un contexte d’échange verbal et instrumental. Copendant, :l
semble qutd  chacune dos sessions correspond un contonte de séquences spéci-
figue. Ainsi, au début, les échanges se déroulent, plus, dans un coentexte
de jeu et de coopération. Par la swite, les échanges se construisent davan—
tage auvtour des instructions pédagogigques pour se terminer a la derniére

session par des échanges verbaux et instrumentausx.

11 est possible, par ailleurs, gue les contextes de séguences

varient selon le sexe de 1l enfant.

fiinsi aux tableaux 11 et 12 sont présentés les résultats relatifs

auy contextes de séguences en fonction du sexe de 1’enfant.



TABLEAU 11
Total des fréguences observées et analyses statistigues

des contextes de séguences obtenues pour
ies gargons par sEssicn

Contextes

de séguences automne hiver printemps
F.0. F.T. F.0O. F.T. F.O. F.T.

Coopération 16 12.4 11 11.9 & 8.7

fActivités

ludigues 12 B.3 & 7.9 4 2.8

Instructions

pédagogigues 2 4.1 a 4 1 2.9

Amorce de

contact a8 9 =] 8.6 11 L.4

echange verbal

et instrumental 33 I8.6 40 37.1 30 27.3

Plainte 4 2.3 i 2.2 1 1.6

Réprimande Q .4 1 -4 Q .3

Les résultats obtenus indiquent que la différence entre la valeur
observée et la valeur théorigque de 17ensemble des contextes de séguences est
significative a .03 lorsgue la relation dyadigue inclut 17adulte et les

gargons.

En fait, mEme si pour l7ensemble des sessions le contexte de

séquences etchange wverbal et instrumental est le plus souvent retenu dans la
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Donc, la relation dyadique entre les gargons et 1’adulte se dérou-

le, au début, dans un contexte de jeu et de ccopération. Elle se poursuit,
par la suite, dans un contexte d instructions et d”échanges et se tarmine, a

la dernidre session, dans un contexte d”échanges et d’amorce de contact.

Le tableau suivant présente les résultats en fonction de la rela-

tion filles/adultes.

TABLEAU 12

Total des fréguences observées et analyses
statistiques des contextes de séquences
obternuas pour les filles par session

Contextes

de séquences automne hiver printemps
F.0. F.T. F.0. F.T. F.0. F.T.

‘Coopération 10 9.5 8 8.1 6 6.4

Activités

ludiques 17 12.4 12 11.5 S 9.1

Instructions

pedagogiques ] 9.9 8 3.1 2 4

Amorce de

contact 9 2.5 10 8.1 9 6.4

echange verbal

et instrumental 29 28.5 20 24.3 23 19.3

Plainte i .8 ¢ -7 1 .S

Réconforter i 4 ¢} 3 O .3
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Les résultats obtenus indiquent que la différence entre les fré-

quences observées et les fréguences théoriques de 1’ensemble des contextes
de SégQuences pour la relation dyadigue filles/adultes n'est pas

significative (p > .09).

Donc, il <cemble gue 1les contextes de séquences n’évoluent pas de
fagon significative lorsque la relation dyadique inclut les filles et

17 adulte.

Néanmoins, le contexte de séquences échange verbal et instrumental
est celui le plus souvent retenu pour 17ensemble des sessions dans la rela-—

tion filles/adultes tout comme la relation gargons/adultes.

Cependant, contrairement aux gargons, a la session automne, seul
le contexte de jeu est celui gui est 1le plus retenu dans 1la relation dya-

digue filles/adultes, en considérant la valeur théorigue.

A l1a session hivef, la relation entre les filles et 17 adulte se

déroule dans un contexte dinstructions pédagogiques.

Finalement, & la session printemps, indépendamment du sexe de
17enfant, le contexte le plus souvent retenu est 17échange et 17 amorce de

contact.
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Tovtefois, 1%évolution du contexte de séguences dans leguel se

déroule 3z relation dyadigue différe selon 12 soue de 17enfant. Cette
gvolution est significativement plus marquée lorsgue la relation impligue

les gargons gque lorsgu’elle implique les filles.



Chapitre 4
Discussion des résultats



Discussion des résul tats

Cette recherche longitudinale s”intéresse principalement & 17 évo-
lution de la gualité de la relation entre les enfants =t les adultes. Cette
gvolution fut évalude a partir de différentes variables. Dans un premier

temps, la discussion se fera a partir de la demande de 1'enfant a 1"adulte.

Demande initide par les enfants vers 17adulte

Le tableau 2 indigue gue les gargons choisissent de fagon signifi-
cative un adulte précis a une session donnée alors gue les filles inter-
agissent indifféremment de 17 adulte. En fait, 1les gargons privilégient,
pour chacune des sessions d’observations, un adulte spécifigue et ce, con-
trairement aux filles. Les filles, guant a elles, suivent 1e mEme modéle

gue les gargons mais de fagon moins marguéc.

Il est daonc pos=zible d’observer, chez 1les gargons, une certaine
évoluticn dans le choix de 1%adulte avec lequel ils interagissent. Ainsi, a
la session automne, les gargons initient plus de comportements avec 1° éduca-
teuwr selon la valeur théorigue. A la session hiver, 1%dducatrice a gté

privilégiée par les gargons et & la session printemps, ssule la personne
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étrangére obtient plus de demandes des gargons en considérant la valeur

théoricue.

Comme cette recherche est avant tout une étude exploratoire, 11
existe peu de documentation concernant 17évolution de la qualité de la
relation dyadique enfants/adultes (Fiset, 1987). Conséquemment, les résul-
tats seront comparés & des éléments pouvant influencer la gualité plutst

gu’a la qualité de la relation elle-mBme.

Plante (1983) constate que les filles et les gargons différent
dans leurs demandes selon le sexe de 17adulte. Perdue et Connor (1978},
quant & eux, observent que les gargons touchent plus les éducateurs que les
éducatrices tandis que les filles ne font pas de distinction entre les deux
sexes pour les mEmes comportements. De plus, selon Gold et al. (1979), la
performance des gargons est meilleure dans le cas od 1’enseignement est
donné par une équipe mixte. Par contre, la performance des filles n’est pas

influencée par le sexe des éducateurs.

En fait, il est possible gque les gargons soient plus sensibles gue
les filles aux différences ohservées entre les éducateurs des deun seues.
Les gargons se prépccupent davantage de leurs ciblos dans les interactions

sociales comparativement aux filles. Bien sir qu’un nombre plus imporiant
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d’ éducateurs des deun sexes aurait permic une élaboration plus détaillde et

approfondie.

I1 est important & ce moment gi de se rappeler gue les éducateurs
ct les dducatrices dédtaient une éguipe de deux adultes composée d'un éduca-
teur ot d'une Aducatrice réguliers. Occasiconnellement venait s’ajouter &
cette éguipe une troisiéme personne appelée  “étrangére”. Cette tierce
personne était de sexe féminin. Or, a4 la derniére session d'observations
{printemps), les garcons ont privilégié la personne "etrangére" aux educa-

teursitrices) réguliers{éres).

I1 est difficile d”évaluer quel facteur a influenceé le choix des
gargons & cette session. D”autant plus que les recherches s’attardent soit
sur 17influence des équipes d°éducateurs homogénes ou hétérogénes groupées
par paires (6old et al., 1979, Plante, 1983, Proveost et Desbiens, 198B) ou
spit sur le ratio éducateurs{trices)/enfants (Reuter et Yunik, 1973, Smith

et Connolly, 1980).

La revue de documentation n’informe donc pas guant & 1’influence
que peut  avoir des  équipes déducateurs et dPéducatrices formées de trois
adul tes des deux sexes. Il n'en demeure pas moins qu'un troisiéme adulte
puisse influ=ncer significativement les comportements initids, tout au

moins, par les gargons.
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D*autre part, 17évolution de la qualité de la relation
enfantsfadultes a été évaluée A partir des catigories de comportements

initides par les enfants vers l’adulte.

Ainsi, au tableauw 4, il est possible d’cbserver des différences
dans les catégories de comportements initides par les enfants a différentes
sessions dobservations. MNotamment, a la session automne, indépendamment du
sexe de 1°'enfant, la catégorie de comportement de proximité obtient une
valeur supérieure a la valeur théorique anticipéde. De plus, & cette mEme
session, les catégories de comportements affiliatifs et agonistigues sont
davantage initiédes par le gargon selon la valeur théorique, alors que pour
les filles ce sont 1les catégories de comportements coopératifs et de con-
tacts; ceci au détriment des comportements wverbaux. A la session hiver, les
gargons initient la catégorie de comportements coopératifs alors gque les
filles émettent vers 1%adulte la catégorie de comportements affiliatifs
selon la wvaleur théorigue et toujours au détriment des comportements ver-
bau:. Finalement, 34 la session printemps, la catégoric des comportemonts
verbaux est nettement supérieure aux autres catégories indép=ndamment du

seur de |'onfant.

Donc, les enfantz verbalisent beaucoup moins a la session automne

ot hiver au profit des comportoments de proximité et des catégories de
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compor tonents affiliatifs =t coopératifs selon la wvaleur théorigue. e
piue, powr les gargons, les comportements agonistigues sont privilégiéds
alors gue pour les filles ce sont les comportements de contact, toujours en
considérant la valeur théorigue. A la session printemps, les enfants verba-

lisent plus gu’ils initient tout autre catégorie de comportements.

A la lueur de ces observations et celles obtenues précédemment sur
le chaoix de 17adulte, il semble que les enfants s*affilient avec les édduca-
teurs de mEme seue et coopérent avec les éducateurs de sexe opposé. Cepen—
dant, indépendamment du sexe de 1’enfant, il semble que les comportements
gvoluent wvers une plus grande verbalisation des enfants avec les éducateurs

des desuy seues.

Plusieurs auteurs {(Blurton-Jones, 1972c, Baudonniére, 1988, Bran-
nigan et Humphries, 1949, Mueller, 1972, Smith et Connolly, 1980, Strayer,
Tessier et Gariepy, 1985) observent gue le discours est utilisé assez libre-

ment par les enfants de guatre et cing ans pour communiguer avec 17 adulte.

Toutefois, méme s5i les comportements verbaur ont été abondamment
initiés par les enfants &4 la dernitre s=ssion d'observations (printemps!, il
n"en demeure pas moins gque les comportements non-verbaun {coopératif, affi-
liatif, proximité, agonistigue, de contact) ont précédé cette catégorie de

cemportements durant Ies deur premiéres sessions d'ocbservations.
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Danz, comme 17indigque Strayer, Tessior et Gariepy (1985) 17 augmen-—

taticn de ia communication s"expligue par une réduction importante deo 17uti-

lization des gestes non-varbaux.

11 est possible également gue 17 augmentation des comportemrnts
verbaux a la derniére =ession d*observation (printemps) soit le ré=ultat
d’une plus grande maturité sociale chez les enfants puisque huit mois sépa-

rent la premiére session d’observations et la dernieére.

Ainsi, selon Bauwdonniére (1988), parler semble &tre plus commun
dans les dyades de guatre ans gque dans les dyades de deux ans. Mueller
(1972} eupligue cette augmentation de 1la conversation par 17abandon des
actions immatures ou innéficaces avec 1”augmentation de 173dge. Or, les
enfants observés dans la présente recherche ont trois ans et deu: mois
minimum au début des sessions d’observations {automne) alors gu”a la fin des
sessions d'observations  (printemps) ils ont pour la plupart quatre ans. 11
est donc probable gque 1’augméntation de la conversation & la derniére ses-

sion puisse Etre attribusble a 17 augmentation de 1°3ge des enfants.

Méanmoins, & la premidére session d'observations, soit 17automne,
lez enfants indépendamment du sexe initient plus gque la valeur thécrigue des

compartemznts de prouimite.
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Cotte observation rejoint celle de Bavdonnidre (1988). En effet,
selon 17 auteur la prozimité ect wvue comme une précondition pour les échanges
non-verbaux. Le contact entre partenaires sociaux est manifesté par une
plus grande proximité avant gue le langage devienne le principal échange
spcial. Dans cette étude, il semble gu*effectivement la pro:ximité soit la
catdgoriz la plus initiée selen la valeur théorigque & la premidérec session.
En fait, 1la catégorie de prozimitd précéde toutes les autres catégories

incluant la catégorie verbale tout comme le mentionne Baudonniére (1988).

De plus, selon Mussen, Conger et Kagan (19469), durant les premié-
res semaines de pré-maternelle, 17enfant recherche particuliérement 17 atten—
tion et 17 approbation du professeur et des autres adultes. Or, il est
possible gque 17attention dont parlent les auteurs se traduise dans la pré-
sente étude par la recherche et 12 maintien de la proximité. 11 serait
intéressant d"étudier si le maintien de la pro:ximité observé dans cette
recherche a le mEme but que celui observé lors de 1la relation d’attachement
.de 1"enfant a4 la mére ({(Bowlby, 1949, Schaffer, 1971, Tavecchio et

Tjzendoorn, 1987, Tracy, Lamb et Ainsworth, 1976).

Cutre la prowimitd, 'es gargons, & la session automne, initient
pluz gus 13 valeur théorigque des comportements affiliatifs =t agonistigues

alors gue les filles initient dos comportements cocpératifs et de contacts
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ohy=sigues. 11 semble pou surprenant d'observer des comportements agonisti-

gues chez lss pargons ot des comportements de contacts physigues chez les

En effet, plusieuwrs auvteurs (Fagot, 1978, Garai et Scheinfeld,
1948, Muss=n Conger et Kagan, 1969, Otis et HMcCandless, 1955, GSerbin et
al., 1973} notent Que les gargons sont plus agressifs gque les filles dans
leurs rapports sociaux alors que les filles sont plus deépendantes. Certains
auteurs {(Hoyenga et Hoyenga, 1979, Hutt, 1972, Lewis, 1972, Maccoby, 1974)
expliguent ces différences sexuelles & partir des bases génétigues et du

modéle édducatif différent selon gu’il s"adresse A un gargon ou & une fille.

Cependant, selon Smith (1973}, Wkhiting et Edwards (1973}, il est
nossible gue les comportements agressifs des gargons pulssent résulter du
jeu de corps & corps plus souvent initiés par les gargons que les filles.
Or, comme il sera wvu ultérieurement, le contexte de séguence dans leguel se
déroule la relation gargons/adultes, a la premiére session, se situe princi-
Ipalamﬂnt dans un contesxte de jeu. 11 est donc probable, comme le mention-
nent les  auteurs précédemment, gque l= jeu des gargons conduisent & 17 agres-—

sivitd, speécialement les jeux de corps a corps.

Toutefoi=, les comporicments ageonistiques des gargons et les

compor tements de contacts physigues des fillos s’observent plus spicifigue-
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ment 4 1a promidre session {automnel. I1 appert gue ces résultats corro-
torent cewr de Baumrind (1972), Gregersen =2t Travers (1968), Jackson (1948},
cul chservent gue les gargons lorsgqu’ils ontrent au  préscolaire semblent
plus résistants & 1autorité de 17adulte comparativement aus filles gui
tendent & avoir plus diattitudes favorables envers les professeurs et 1°éco-

le.

Donc, plusizurs facteurs tel 1les bases génédtigues, le modéle
éducatif, le jeu et 1’entrée scolaire pourraient expliquer les différences
sexuelles observées entre les gargons et les filles gquant aux comportements
agonistiques et de contacts. Il est & noter que mBme si les comportements
agonistigques des gargons ont obtenu un nombre supérieur, a la premitre
session, & la valeur théorique anticipéde, il n’en demeure pas moins que
cette catégorie a été peu initiée par les enfants comparativement aux autres

catégories.

Comme le mentionnent Rubin et Everett {19282) les enfants sont
Irétitnntg A s"opposer, a4 Etre agreszifs ou a se montrer autoritaires dans
une rclation moins égalitaire comme celle entre enfants et adul tes. Prail-
leurs les enfants entre eux initient peu de comportements agonistigues
f9lurton-Jones, 1972c, Sauthier et Jacques, 1985, Smith et Connolly, 1980,

Strayer, Tessier et Garidpy, 1985).



Donc, les enfants ont privilégié des catégories de comportements
specifigues a une session précise. Par cons#guent, i1 est possible dTohser-

ver une évaluation dans les demandes gue fait l7enfant 4 17adulte.

L éveolution de la qgualité de la relation entre les enfants et les

agultes a également été évaluéde & partir des réponses émises par 17adul te

vers l7enfant.

Réponse émise par 17adulte vers 17enfant

Les données ohtenues au tableau 7 indiguent gqu’a la session autos—
ne, 1"enfant initie principalement des demandes de proximité alors gue
1*adulte répond par des comportements coopératifs, et ce, en considérant la
di=stribution théorique. #A la session hiver, 1%adulte émet la mEme catégorie
de comportements que celle initiée par 172nfant soit la catégorie de compor-
tements coopératifs toujours selon la wvaleur théorique. i la session
printemps, 1’enfant et 17adulte é&mettent plus de comportements de la caté-
Ignriﬂ verbale gue de tout autre catégorie. En fait, seulement &4 la session
automne, les comportements de 1%adulte différent de ceux de 17entant. Il
pst possible gue 1%adulte, 4 cette premidére session c7cbservations s’ajuste
aus demandos de 17enfant, Cette péricdes permetirait & 17adulte de s"adapter

aux diffdreonts comporterent= initidés par 1'enfant. Ce qui expligquerait [a
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similarit¢ des comportements entre 1’enfant et 1%adulte au: deux autres

seesions d'ohservations.

Par ailleurs, 17adulte répond indifféremment aux comporteaments
initiés par 1les gargons et les filles. Ainsi, la réponse de 1”adulte ne
semble pas influencée par le sexe de 17enfant. Donc, il n"est pas possible

d’observer une évolution des réponses émises par 1'adulte vers 1’enfant.

Encore 14, 1le mangue de documentation ne permet pas de comparer
les résultats obtenus quant & 17évolution des comportements des adultes.
Cependant, plusieurs recherches ont obtenu des résultats différents dans les

compor-tements émis par 17adulte vers les gargons et les filles.

Ainsi, selon Serbin et __al. {1973), les intervenantes encouragent
les fill=ss 2 demeurer plus prés d’elles en leur donnant plus d’attention
lorsqu’elles sont proches. Les gargons, gquant a eux, ont obtenu plus d'en-
couragement et d’attention lorsgu’ils participent de fagon appropride a une
xactivit& en dehors de la proximit? immédiate des adultes féminins. De plus,
Cherry {1975} observent gque les filles regoivent significativement plus de
connai zcances verbales & leurs gquestions des professeurs féminins que les

gargons.
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En fait, plusieurs auteurs (Alfgren et al., 1979, Brophy et Good,

1974, Gold et al., 1973, Jackson et Lahaderne, 1947, Perdue et Connor, 1978,
Plante, 19837) identifient des différences significatives dans 1°émission des
comportements des adultes vers las gargons et les filles. Or, ces résultats
vont & lencontre de ceux obtenus dans la présente étude. Ce manquec de
consistance peut s’expliquer possiblement par le nombre limité dfadultes
cbservés dans la présente recherche soit un éducateur, une éducatrice et une

persocnnc occasionnelle.

En effet, les chercheurs mentionnés précédemment ont observé un
échantillon d*adultes dont le nombre était supérieur a celui de cette re-
cherche. D7ailleurs, la plupart de ces recherches mettaient 17accent sur
17 adulte. Or, il est possible gqu’un échantillon d’adultes plus considérable
gue celui présenté dans cette étude puisse influencer le degré de significa-

tion.

Cependant, comme cette étude observe 17enfant avant tout, c’est
pourguoi les différences sexuelles chez 1"adulte ne sont pas retenues alors
gue celles des enfants le sont. De la mEme fagon, un échantillon plus grand

d? adultes n’a pas semblé nécessaire.

Méanmoins, !'cbservation de 17adulte a permis de noter que les

adultas émcttent sensiblement 1a mBme catégorie de comportementc que celle
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initide par los enfants & 1’exception de 1a premi2re session d’observation.

Cette s=cocion pourrait bien ftre la période nécessaire 4 17adulte pour

37 ajuster au: comportements de 1’enfant.
Cette recherche s”attarde également a 1'¢volution de la gualité de

la relation. Celle-ci fut évaluée a partir de la pondération gualitative

(positif-neutre-négatif) des unités et des séquences d’interactions.

a gualiteé are ign

I1 =emble que 17évaluation qualitative des comportements initiés
par les enfants n’estime pas 1"évolution de la qualité de la relation en-
fants/adultes. De la mBme fagon, 1’évaluation qualitative des comportements
émis par 1%adulte ne didtermine pas 1°évolution de la qualité de la relation
dvadigue enfant/adulte. Pas plus que 1%évaluation des séguences d'inter-
actions n’estiment 1’évolution de la gualité de la relation enfant/ adultes.
En fait, aucune des évaluations gqualitatives ne permet d’observer une évolu-
tion qualitative de la relation entre 1’enfant et 1’adulte, indépendamment

du sexr dc 1"enfant.

Dorc, il sembie gue les comportements initiés par les enfants vers

! *adultc évoluent différemment d’une session & 1"autre. Cependant, cette
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évolution n'est pas qualitativement différente selon la session

d’ohservations.

De plus, 1les comporitements ¢émis par 1%adulte vers les enfants se
distribuent indifféremment selon les sessions observées. Far ailleurs,
cette distributicn n*est pas qualitativement différente d'une session a

1" autre.

Cependant, lorsque le sexe de 1’enfant est considéré, certaines
différences significatives peuvent Btre observées. En fait, 1’appréciation
de la demande des gargons et des filles vers 17adulte ainsi que 17 apprécia-
tion des séguences d’interactions des gargons et des filles se distribuent
indi fféremment des sessions d?observations. Donc, il n’est pas possible
d’observer wune évolution de la gualité de la relation enfants/adultes &

partir doc ces appréciations.

Toutefois, 1*appréciation gqualitative des réponses émises par
.1’adu1ta aux gargons différe dépendamment des sessions d*observations con-

trairement aux filles.

firsi au tableau 8, i1l est possible d’observer que les comporte-
ments émis par 1’adulte vers l=s gargons sont neutres, a4 la session automne,

selon la distributieon théorigue. A la sessicn hiver, les réponses de
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17adultc vers les gargons sont négatives alors qu™a la session printemps,

oliecs sont positives, toujours en considérzrnt la valcur théorique.

En fait, le regroupement des sept catégories de comportements
initidées par les adultes vers les gargons en trois appréciations (positif-
neutre-négatif) distinctes permet une plus grande valeur statistique. Cfest
pourguol il n'est pas possible d'observer une évolution des catégories de
comporteprents émis par 1’adulte vers les gargons a travers les différentes
sessions d'observations alors que 17appréciation de ces mEmes catégories de
comportements évolue différemment selon les sessions d’observations. Danc,
les adultes émettent vers les gargons des comportements neutres a la pre-
miére session, neégatifs a la deuxiéme session et positifs & 1la derniere

SESSion,.

La documentation ne permet pas de comparer les résultats obtenus.
Cependant, plusieurs auteurs (Fagot, 1978, Felsenthal, 1970, Garai et
Scheinfeld, 1968, Jackson et Lahaderne, 1967, Plante, 1983) observent gue
\les gargcons plus gue les filles regoivent des interactions négatives des

tdusatrices,

Or, & 1a sessien hiver, le=s comportements émis par 17adulte vers
les gargors sont négatifs. A cette m8me sescsion, les gargons ont privilégié

1" éducatrice pour interagir. Donc, il est pessible gque 17 dducatrice émette
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vers les gargons des coaportements négatifs, du moins & la secssion hiver.

Ce¢ qui ne s applique pas nécesszirement auvr autres sezsions d’observations.

En fait, les résultats cbtenus dans la présente recherche appuient
ceu obtenus par les différents auteurs mentionnés précédemment en autant
que ces chercheurs aient débutéd leur péricde d’observations guelgues mois

aprbe 1’entrée & la pré-maternelle.

C'est précisément parce que peu d”auteurs mentionnent combien de
temps s’est écoulé entre 1’entrée scolaire des enfants et la premiére obser—
vation faite et le temps employé entre la premidére observation et la
derniére gue les résultats sont difficilement comparables. En effet, il est
possible gue si deux chercheurs observent la mEme variable mais n’obtiennent
pas les mBmes résultats que cette inconsistance soit due, en partie, au:

différences temporelles.

C'est pourquoi, a la lueur des résultats obtenus dans la présente
t¢tude, i1 1importe de situer par rapport & la premitre journée des enfants a
la pré-maternelle, le début des observations et 1a durée entre la premiére

et 1a derniére ohservation.

Dans un  autre ordre d idée, il est possible gque les comportements

neutres émis par 1’adulte vers les gargons & la session automne, négatifs a
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la zession hiver st positifs & 1a session printemps soient le résultat de
1*adaptation de 17adulte face aux gargons. En fait, c’est A& la session
automne gue  les gargons initient le plus de comportements agonistigues vers
1"adulte alors que l7adulte émet le plus de comportem=nts négatifs vers les

gargons a la session hiver.

Ainsi, & la =essicn automne, indépendamment des comportements
initiés par les gargons, 1'adulte émet des comportements neutres. Il est
possible gu”a la premidére session, 1"adulte soit plus prudent et réservé.
Peut-Etre est-il plus tolérant aux comportements agonistigques des gargons
compte tenu gue cette premiére session correspond a l1%entrée a la pré-mater-
nelle des enfants. Ainsi, plutét gue d7émettre des comportements négatifs
face aux gargons, il est probable que 1%adulte préfére, dans un premier
temps, intervenir de fagon plus neutre aux comportements agonistiques des

gargons.

Cependant, & la session hiver, mEme si les gargons initient moins
de comportements agonistigues gu’d la session  précédente, 17adulte répond
davantage par des compeortements négatifs. L7adulte intervient aux comporte-
ments agonistigues des gargons de fagon plus radicale, 4 cette dzuniéme ses-
=ion. L*adulte, 4 la =es3ion hiver, devient moins tolérant et plus rigide

comportomonts initids par les gargons.

akb
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Finalement, i1 est possible qu’a la derniére session, 1%adulte st

125 gargons s’ étant positionnés 17un face & 17 autre durant les deur premié-
res sessions, 11 ne soit plus nécessaire pour 17adulte d’intervenir négati-
vement puisgue les gargons n'initient aucun comportement agonistigue a cette
session a’absarvation. Donc, 17adulte & la derniére session n'a plus a

intervenir négativement. I1 répond aux ccmportements verbaux des gargons

par des comportements positifs.

En fait, i1 semble gque les comportements agonistiques initiés par
les gargons ont contraint 1’adulte a4 se situer face a de tels comportements
et & intervenir contrairement aux filles qui ont initié qu’un seul comporte-
ment agonistique pour 1’ensemble des sessions d’observations. C’est pour-
quoi il est possible d*observer une évolution de la qualité des
compor tements émis par 17adulte vers les gargons alors que cette évolution

n*est pas obeervable pour les filles.

Finalement, 1°é4volution de la qualité de 1a relation enfants/

adultas a 4té dvaluée & partir des contextes de séquences.
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Contextes de séguences

Les résultats observés au tableau 10 indigquent, selon la valeur
theéorique, qu'ad l1a session automne les échanges entre 17enfant et 17adulte
se déroulent dans un contexte de jeu =t de coopératicn. A la session hiver,
les échanges sont davantage au niveau des instructions pédagogigues alors
gu'a la session printemps, les échanges =e déroulent dans un contexte

d* échange et d’amorce de contact.

Plante {(1983) observe gue 1’éducateur est plus porté que 1°éduca-
trice &4 jouer avec les enfants. L*éducatrice, guant & elle, accorde plus

d*importance a 1”apprentissage gue 17éducateur.

Or, en associant les contextes dinteractions pour chacune des
=essions avec le choix de 1*adulte privilégié par les enfants a ces sessions
données, 17 éducateur est associé aux échanges de jeu et de coopération a la
cession  automne alore gue 1’éducatrice est associdée aux  instructions
pédagogiques a la session hiver. Ces observations correspondent a celles

obtenues par Plante (1983).

Erncore 1a, 11 n’est pas pocsible de comparer les observations
obtenuzs sur la personne étrangére gul serait, guant & elle, associde & la

ascion printemps, &ux échanges verbales et instrumentales. En effet, le
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mangue de documentation sur 1’influence d’un troisidme adulte dans un groupe
d’enfants préccolaires ne permet pas d47élaborer sur les résultate obtenus de

1a prisaate recherche.

D*autre part, en observant 1"évolution des contextes de séquences
il appert gu’ils sont non-verbau:x au début des sessions d’observaticns (jeu,
coopération) pour s’orienter graduellement vers des échanges plus verbausx,
Cette évolution est similaire a celle observée dans les comportements ini-

tiés par les enfants vers 1%adulte.

Il cemble donc gque ce soit principalement les enfants qui détermi-
nent dans guel contexte 1’interaction va se dérouler plutdt que 17adulte.
Cette observation a d’ailleurs ¢été faite dans la discussion des réponses

¢mises par 1’adulte vers les enfants.

Différents résultats sont obtenus lorsque le sexe de 1’enfant est

considéré dans le contexte de séquences. En fait, il est possible

d*cheerver une évolution dans le contexte de ségquences gargons/adultes alors

gue pour le contexte de séquences filles/adultes cette évolution ne
o'observe pas. En effet, les contestes de séquences gargons/adultes sont
activité ludigue et cocpération & la session automne. A la session hiver,
lez contentes de ségquences dans la relation gargons/adul tes sont instruc-

tions ptdagogigues =t dchange verbal =t instrumental alors gu’a lz cession
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srint=mps, le=s contextes de séguences sont échange verbal et instrumental st

zrorce de contact., PFour les filles, l7éwvoluticn des contextes de sédquences

a

ensiblement la mBame gue les garsons mais de fagon moinsg marguée de

aont =

"

sorte gu’il n’est pas possible d’observer une évolution des contextes de

séguoncos Spécifigue a la relation filles/fadultes.

1! est intéressant &4 ce moment-ci dobserver gue le contexte de
stquences amorce de contact apparait a la derniére session d’observation.
En fait, 11 semble gqu'a la session printemps, l’enfant tout comme 1%adulte
=e permette davantage d7ignorer 1le comportement émis par 1*initiateuwr.
Chacun se préoccupe moins de répondre systématigquement auwx demandes de

1*autre.

Finalement, & la lueur des résultats obtenus pour 1°ensemble de la
recherche, il appert gue 17%évolution de 1la gualite de la relation

enfants/adultes s’observe & différents niveaux.

fAin=i, il est possible d'observer une évolution des comportements
sociaux des enfants wvers 17adulte, cependant cette évolution n’est pas
ouzlitativement différente dune session a 17%autre. Ponc, il y a une

fvoluticn de la relation enfantsfadultes mais non une évolution de la gua-

1itéd de la relation.
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Par ailleurs, certaines différences sexuelles ont pu Etre obser-
vées., Ainsi, les gargons contrairement aux filles, privilégient un adulte
spécifigue & une session donnée. De plus, les contextes de séquences de la
relation gargons/adultes différent d’une session & 17autre alors que pour
les filles ces différences ne sont pas observées. Finalement, 1'adulte émet
des comportements gqualitativement différents d'une session & |’autre vers

les gargons contrairement aux filles.



Conclusions



Aésumeé - Conclusionse

Cette étude exploratoire se proposait d'observer s'i1 y a une
¢vzlution nualitative de la relation enfants/adultes. Four ce faire,
seize enfants dont neuf gargons et sept filles ainsi gue trois  adultes dont
uri éducateur régulier, une ¢éducatrice réguliére et une personne étrangére
qul interagissait circonstanciellement avec les enfants ont été observés.
Les observations se sont déroulées a trois sessions différentes soit a 17au—
tomne (Septembre - Octobre), 4 17hiver {(Décembre - Janvier) et au printemps
(Mars - Avril). FPar ailleurs, les observations se sont faites selon la
méthode éthologique. Cependant, plutst que d’observer systématiquement tous
les comportements et d’inventorier par la suite les comportements observés,
la taxonocmie de cette recherche fut élaborée & partir de 17inventaire de
comportemants de Strayer (1978) avec certains ajouts tirés des taxonomies de
Montagner {(197B) et Flante (1983). fAu total, 34 unités de comportements
sociauy divisdés en B catégories verbales et non—-verbales furent retenues.
Charune des unités furent gqualifiées selon 17 appréciation positive, neutre
cpu négative, ceci afin de déterminer la gualité de la relation. Un releve
de la documentation a permis de circonscrire un nombre important d”auteurs

qui appuient la pondération suggérée.
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Finalement, a la taxonomie, apparait le contexte de la séquence
dans leguel 1a relation dyadigque s’est déroulée; auv total huit contestes de

séguences ont été retenus.

Donc les observations qui é4taient filmées sur bandes vidéoscopi-
gues devaient par la suite @tre retranscrites suivant 1la méthode proposée
par Hinde et Stevenscn-Hince {(1976) spoit 1%initiatewr, la demande, 17appre-
ciation de la demande, la cible, la réponse, 1’appréciation de 1la réponse,

1"appréciation totale et le contexte de =séqguence.

Les résultats ont permis d'observer gu’effectivement il y avait
une évolution de la relation enfantssadultes. En +fait, les comportements
différent d’une session d*observation a 17autre. Pour chacune des sessions,
il est possible d observer des comportements spécifiques différents de la
session précédente et de 1la session suivante. Cependant, cette évolution
n*est pas gualitativement différente d’une session a 1%autre. En effet,
méme =i les comportements sont différents dépendamment de la session
o’ cbservation, ils zont pour la plupart positifs, et ce, pour chacune des
sessions. Donc, 5%il est possible dobserver une évolution dans la relation
enfants/fadultes, il n"est cependant pas possible dobserver une évolution
gqualitative de 1la relation =ernfants/fadultes telle que mesurée dans la pré-—

szinte recherche.
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Cos résultats suscitent certaines guestions. En fait, si pour
chacune des sessions d'observations correspond des comportements spécifigues

n"est-il pas essenticl de tenir compte de cette variable?

Est-il possible que des différences dans les périodes d’observa-
tion puissent expliquer, en partie, les résultats divergents pour une mEme

étude.

A la lueur de résultats obtenus dans la présente recherche, il
semble probable que le temps d’observation puisse représenter une variable
importante dans 17 étude des comportements. Bien sir gue d’autres études sur
le sujet permettraient une analyse plus détaillée de cette variable. Cepen-

dant, il appert gque dé=s lors le temps ne spit pas une variable négligeable.

Par ailleurs, est-il surprenant que la relation entre les enfants
et les adultes soit positive, indifféremment selon les sessions d’observa-
tions. En fait, 17enfant au départ est braucoup plus affiliatif qu’agonis-
.tique avec ses pairs. Dr, dans une relation moins égalitaire comme celle
observée entre 1’enfant et 1’adulte, 1’enfant initie moins de comportesents
agonistiques avec 17adulte qu’il ne le fait avec ses pairs. Donc, la rela-
tion enfants/adultes se déroule principalement autour de comportements de
prozimité, d'affiliation, de coopération et de verbalisation. Tous des

comportements gualifiés positifs.
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Cependant, 11 ne faut pas croire que 1’enfant n’émet aucun compor-

+

tement agonistigque vers 17adulte. En fait, les gargons initient plus gue
les fillec des comportements agonistigues vers 17adulte. D*ailleurs, les
comportzments de 17adulte vers les gargons sont gualitativement différents
contrairement aux comporiements vers les filles. En effet, le regroupement
des huit rcateégories de comportements en trois appréciations permet dobser-
ver, suite a une plus grands valeur statistique, que 17adulte émet vers les
gargon=z des comportements dont la pondération varie d*une session d”observa-
tions a 1”autre. Ainsi, 17adulte é&met vers 1les gargons des comportements
neutres & la premiére session, négatifs a la deuriéme session et positifs a
la derniére session dobservations. 11 semble que 1°adulte, face aux com-
portements agonistiques des gargons, adopte, dans un premier temps, une
attitude neutre. Par la suite, 17adulte semble moins permissit et plus
riogide face aux comportements agonistiques des gargons. En effet, a la
deuxidme session, alors qgue 1les gargons ont initié¢ trois comportements
agonistigues et les +filles un comportement agonistigue, les adultes sont
intervenus négativemant & cing reprises. Donc, il semble gque chacun des
comportements agonistiques des enfants a suscité une intervention de 17 adul-
te. Finalement & la derniére session, 17adulte émet des comportements

pocitifs vers les enfants puicsque de tcute fagon, a cette session, auvcun des

a2nfantz n”a initié¢ de comportements agonistigues.
g
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D7 autres différences entre les gargons et les filles peuvent Ghre
observées. Ainsi, les sdguences d'interactions sont différentes dune
session & 17autre lorsgue la relation inclut les gargons et les adultes
alors gue cette différence ne peut Etre observée dans la relation fillesfa-
dulte. En fait, la relation gargon/adulte se déroule a la session automne
dans un contexte de jeu et de coopération. A la session hiver, la relation
gargon/adults se développe dans un contexie d’instructions pédagogigques et
d* échanoe verbal et instrumental alors gue cet échange devient, 4 la session
printemps, le contexte le plus souvent retenu dans la relation gargon/adul te
avec le contexte amorce de contact. Les contextes de seéquences de la rela-
tion dyadique fillesadulte sont sensiblement les mEmes que pour les gargons

mais de fagon moins marguée.

Donc, il semble que le jeu et la coopération soient, a la premiére
=ession, le contexte servant &4 prendre contact avec 1%autre. En fait, il
appert gque ce soit en jouant et en coopérant que les gargons et les adultes
apprennent a4 mieux se connaitre. FPar 1a suite, il y a une préoccupation
dapprentissage et d”échange. Finalement, & la derni¢re session, les gar-
cons et les adultes verbalisent beaucoup entre eus. Parallélement A cette
méme sessicn, il semble gue les gargons échouent dans leur tentative d¥éta-
blir une relation avec 17adulte puisque c’est a cette session gque correspond

1’arcrce de contact. Donc, il est possible gu'a cette derniére session, il
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v ait un roldchement de 1a part des adultes & répondre systématiquement aux

dermantdes des gargons,

Finalement, une autre différence sexuelle entre les gargons et les
filles pout Btre observée dans le choix de 1’adulte privilégié pour chacune
des =mscions d'observations. En effet, il semble que les gargons privilé-
gient & la session automne, 1’ éducateur. A la session hiver, les gargons
initient plue de comportements vers 1’éducatrice alors qu’d la session
printemps, la personne étrangére seamble Ftre 1’adulte privilégié par les
gargons pour interagir. Cette différenciation ne peut FEtre observée chez
les filles. En fait, puisgu’d chacune des sessions correspond des comporte-
ments spécifigues initiés par les gargons, il est possible que 1les gargons
considérent gu’un adulte plutst qu’un autre soit plus apte 4 répondre aux
demandesz. Les gargons feraient une plus grande distinction entre les adul-
tes en fonction de la situation alors que les filles, peut-8tre par un plus

grand besoin d*affiliation interagissent indifféremment selcn 17adulte.

Lonc, cette recherche a permis d*observer gu'il y a des différen-
ccs ontre les sessions d7observations. C’est 4 partir de ces différences
qu’il est possible de déterminer une évolution de la relation enfants/
ztul tes. Ce plus, mEme si les gargons et les filles évoluent sensiblement
de 1a m3me fagon avec 1 adulte, certaines différences ssxuelles peuvent Ftre

tservecs. Firalement; la qualité de la relaticn entre les enfants et les
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1! convient de préciser gue puisgque la présente étude focalisait
principalement sur 17enfant, un échantillon plus considérable d”adultes n’a
pas seqblé nécessaire, tout comme 17élaboration des différences sexuelles de

17adulte alors gue ces différences ont été précisées pour les enfants.



Implications théorigues

Sur !¢ plan méthodelogigue

11 11 surait ete préférable gque la tarxonocmie comporte un mEme nombre
d'unités de comportements positifs, neutres et négatifs. En fait,
il est possible gue les résultats aient été plus détaillés sur la
qualiteé de la relation entants/adultes si la taxonomie eut été
composée d un  nombre similaire d’unités de comportements ayant la

mEme appréciation gualitative.

2 Ur #chantilleon plus important d”adultes aurait pu informer davan—
tage quant au rgle que joue 1’adulte dans la relation avec 17en-
fant. De la mEme fagon, il aurait été possible d’observer si les
enfants choisissent un adulte, pour interagir, en fonction du sexe

de 17adulte ou en fonction de la situation.

Sur le clan théorigue

11 Il <=erait intéressant d7investiguer plus spécifiquement 17in-
fluence gue peut avoir wune tierce personne dans un groupe d’en—
fants. En ecffet, il semble que peu d7information soient dispo-

nibles sur le riéle gque joue un troisiéme adulte. Parallelesent,
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ezt-ce que les résultats auraient été différents si cet adulte eut

ttd de seue masculin?

Une période d’observation de deux ans aurait permis une étude plus
détaillée de 1’évolution de 1a relation entre 17enfant ot 17adul-
te. En fait, 1’ocbservation des enfants sur deux ans permettrait
de déterminer plus spécifiguement de quelle fagon 1l7enfant eévolue

dans la relation gu*il établit avec 1’adulte.



fippendice A

Unités de comportements
et rearoupement des catégories




Catégorie de comportements

Attention sociale

Affiliatif

Proximité

Contact physigue

Coopération

Conmunicaticn verbale

figonistique
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Feagroupement

Unité=s de comportements

Orienter
Maintenir l'orientation

Signaler
Signe de tEte affirmati+
Sourire
Consoler

fApprocher
5" asseoir prés de
Se pencher wvers

Contacter
Caresser/embrasser
Prendre la main
Serrer contre

Prendre dans les bras
5’ asseoir sur

Cffrir un obiet
Prendre un objet
Montrer un objet

Parler

Communiquer brigvement
Signaler verbal ement
Renforcement verbal positif

Signaler négativement de la tEte
Fetznir le geste

Saisir

Fousser

Compétitionner

Frazgment de compétition



Aogrousement

iEuiie)
Catégoric de comportemsnts Unités de comportements
Terminataur Garder
Se détourner
Cuitter
Ignorer
Manguer

Pas décodable



Aippendics E

Définitions des unités de comportements
et recroupement des catégories
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Définitions

nttontins sociale

Cricerter: Comprend des regards

a) rapides & courte distance = coup d’oeil
b} soutenus & courte distance = regarder
c) soutenus & longue distance = se tourner vers

Maintenir i'orientation: GS"applique lorsqu’il y a maintien de 1’orientation
visuelle ou sociale par 1’individu. (Strayer 1978)

Affiliation: Comprend toutes les activités sociales gui ont un réale
cohésif, c’est-d-dire qui impliquent un rapprochement entre
les partenaires sociaux ou qui favorisent leur proximité,
{(Strayer 1978}

Signaler: Mouvement gestuel, corporel ou facial tel que hausser les
épaules, hausser les sourcils, saluer de la main, geste d"appel.

Signe de
téte affirmatif: Mouvement répétitif de la tBte de haut en bas signifiant
1"accord. (Plante 1983)

Sourire: La bouche est partiellement ouverte et les coins de la bouche sont
tournés vers le haut. (McGrew 1972)

Consoler: Par un touché ou une verbalisation, 1’individu apaise le
partenaire social. Le comportement consoler précéde généralement
un pleurer.

Pro:imiteé

Apprccher: Aller vere guelqu’un, courir vers, marcher vers. 11 y a
réduction de la distance sociale entre les deux partenaires
sociaux. (Strayer 197B)

S'anseoir préc de: L7individu s'asseoit a ciaté du partenaire social.
{Plante 1987)

Se pencher vers: Inclinaison latérale du buste vers le partenaire social.
(McBrew 1972)
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Caontact physigue

Contacter: Toucher gquelgu*un directement ou par lintermédiaire d’un objet.
(Strayer 1978)

Caresser/fembrasser: Contact physique A& partir de la main en mouvements
tendres. Les lévres touchent une partie du corps du
partenaire social. (Plante {983}

Prendre la main: L7individu tient la main de =son partenaire social &
l"intérieur de sa main.

Serrer contre: L'individu se blottit contre son partenaire social.

Frendre dans
les hras: Prendre un enfant et 1le porter, cela sans Etre un jeu.
{Flante 1783)

5% asseoir sur: Un des deux partenaires sociaux est assis sur 17autre.

Coopérer

Offrir un objet: L’individu tend un objet qu®*il posséde en direction du
partenaire social, 1lui donne, le met devant lui.
{Etrayer 1978)

Prendre un objet: L individu prend doucement, sans appliquer de force, il
prend possession de 1°objet d’un autre sans mouvements
brusques. (Strayer 1978)

Montrer: A, L7individu présente un objet & un awvtre. Il y a généralement
flexion de 17avant-bras tenant 17objet.

B, L’individu montre un endroit ou une personne. I1 vy a
pénéralement extension du bras et 17index est pointé vers la
cible.

C. L?individu indigque une partie dun objet en peintant cette
partiz avec 17index. (Strayer 1978)

Comaunication verbale

FParler: Eupression verbale composée d’une ou plusieurs phrases complétes
{raconter une histoire, informer, discuter}. {SBtrayer 1978)



Communigusr

britdvoement:  Verbalisation courte qui n'est pas J4ne phrase compléts tollc
_._.I.IL:: “::.li n I'|!.|ID;.\iIIg !lzi.. I!. .lr;%ra.}.r:;,. lf:;:}‘e;'

Signaler

verbalement: Vocalisation =ans significaticn précise, comprend  des

compoartements tels: babiller, rechigrer. {(Strayer 1978)

Renforcement
werbal positif: L'individu félicite oL encourage verbalenent ung
rézlisation du partenaire social.

Aoonisme: Comprend toutes les activités sociales qui ont un rgle dispersif
et nuisible & la provimite. (Strayer 1978)

Signaler négative-
ment de la tEte: Mouvement reépetitif de la tEte de gauche a droite
signifiant le désaccord. (Plante 1983)

Retenir le geste: L individu empBche le partenaire social de poursuivre son
action en contactant par 1la main la partie du corps en
action. (Flante 1983)

Saisir: Freéhension ferme et brusque, avec une ou deux mains, d'une partie
du corps de 17individu ou de 17objet appartenant au partenaire
social sans que ce dernier le lui ait offert. (Strayer 1978)

Pousser: Contact d*une partie du corps suivi d'une application d'une force
vers la cible. (Strayer 1378}

Compétitionner: Lutte d’objet = préhension opposée et simultanée d’un objet
avec mouvement de tocrce  entre deux partenaires.
{(Strayer 1978}

F-agment de

compétition: Geste partiel de compétition, 17'individu essaie de prendre
nossession de l'cbjet de !autre, le touche mais ne le saisit

paz. (Strayer 1973

Terminatow s de sdouencss

ie maintien de la possession d'un ohjst cu
ligque tout particuliérement dans le cas
n"e {Strayer [973)

Garder: Consfgque-ce gqui implicu
d un espace —onteste;

a
=
= s
d’ar "fracrest de competiti
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Se détecurrmer: Bris de 1"orientation visuelle et/ou corporelle sans gu'il y
ait de déplacement. (Strayer 1978)

Cuitt=r: E%8ipigner en wmarchant dans une trajectoire lintaire avec bris de
I’orientation socciale. (Strayer 1978)

Ignorer: Absence de réponse 3 un message pergu par la cible. (Strayer 1978)

Manguer: MAbsence de réponse lorsque la cible n'est pas a mEme de percevoir
un ou des comportements dirigés vers elle. {Strayer 1978)

Fas décodable: Réponse non-observable pour des raisons techniques ou suite
4 1%intervention d’une tierce personne ne permettant pas de
donner ob jectivement le terminateur de la séguence.
{Strayasr 197E)

Conte:tes de séguences

Coopération:

Collaboraticn: Activités conjointes des partenaires sociaux
visant la réalisation d’un but commun.

Partage: Caractérise une séquence ol se produisent des
échanges répétés d’objets ou d’espace.

Aide: Activité d”un individu qui contribue a 17atteinte du
but de la cible. {(Strayer 1978)

RBéconforter: Activité comportementale dont le but semble Etre de diminuer
1"inconfort des partenaires en détresse. (Strayer 1978)

‘hctivite

ludigue: =~ Ngonistique: caractérise une épisode de jeu entre deux
partenaires. L’exagération des gestes agressifs
démontre gue 1’échange social n"est pas relié & une
séquence conflictuelle comme telle.

- Ludique: jau de réle

- Raconter une histoire (Strayer 1978)
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nstruction

ptdapoaigque: Caractérise une séquence 4 17intérieuwr de laguelle un
partenaire social transset une od plusiedrs inforasaticns
visant ! améliorer ies connaissances de ia cible.
‘notion d”apprentissage) {(Stirayer!

Amorce de
contrat: La séguence est interrompue au début  par un  des deux partenaires
suite & un détournement de 17attention. {Strayer 1978)

echanae verkasl
ou irnstrumerntal: Les deur partenaires scciau discutent entre eun etfou
=" échangent des objets.

Plainte: Un des deux partenaires formule une plainte a 1%autre concernant
une tierce personne.

Réprimande: Un des deux partenaires dispute 17autre suite & un acte poseé.



Appendice C

Relevé de la documentation de la pondération

gualitative des unités de comportements




Comportements

Oricnter

Mzintenir
‘orientation

Signaler

Signe de tgte
affirmatif

b
-+

posit

neutre

positif

Auteurs

Anastasi 1958

Argyle 1972a, 1972b, 1975
Argyle et Lean 19732
tuline 1963

Freedman 1972

Gallaoway 1979

Haase et Tepper 1972

Hail 19463

Heller 1972

iacrosse 1975

Mehrabian 19¢6Ba, 1968b
Mehrabian et Ksionzky 1974
Montagner 1978

Reece et Whitman 1962
Weitz 1979

Wiener et Mehrabian 1968
Williams 1944

Wolfgang 1979

Argyle 1972a, 1972b, 1975
Exline 1963

Galloway 1979

Haase et Tepper 1972

Hall 1943

Mehrabian 1948a, 1948b, 1972
Reece et Whitman 1962
Williams 1964

Argyle 1972a, 1972b
Brannigan et Humphries 1969,
Eibl-Eibesfeldt 1972, 1979
Galloway 17279

Heller 1972

¥rasner 1265

Lacrosse 13575

Landsheere et Deichambre 1979

1972

Matarazzo, Wiens et Saslow 1965

]
(]



Eomportoments Acpréciztion
Sigrne d- tEte

affirmatis positif
{suite)

Sourire positif
fipprocher positif

Auteurs

- McDonald et Allen 1973

- McGrew 1372

= Mehrabian 1972

- Mehrabian et Ksionzky 1974
- Plante 1983

- Rosenfeld 19465-66

- Scheflen 1972
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— Tremblay, Baillargeon et Mineau 1982

- Wiener et Mehrabian 1958
~ Williams 19&4
= HWolfgang 1979

- frgyle 1775

- Argyle et Dean 1973

- Blurton-Jones 1972a, 1972b
— Brannigan et Humphries 1959
- Eihl-Eibesfeldt 1972

- Heller 1972

- Hinde 1972

- Jzard 1979

- Krasner 1945

~ Lacrosse 1975

- McDonald et &llen 1973

- McGrew 1972

- Mehrabian 1972

— Montagner et al. 1983

- Reece et Whitman 1962

— Roszenfeld 19&&

- Tomkins 1972

— Wan Hooff 1972

-~ Walters, Pearce et Dahms 1957
- Wiener et Mehrabian 19&B

- Wolfgarnno 1979

- Argyle 1972a, 1972b

- Argyle et Dean 1973

- Blurton-Jones 1972a, 1972b

- Little 1945

- Mehrabian 1948a, 1946B8b

- Mehrabian et Ksionzly 1974

— Hascenfeld 1945

~ Stravyer 197E

- Walters, Pearce et Dahms 1957



Se pencher wvers

Contacter

Caresser/
embraszer

Prendre la main

Sarrer contre

Ampréciation

positif

positif

positif

positif

positif

positif

fiuteurs

fArgyle 1975, 1979

Blurton—-Jdones 1972a,

Haase et Tepper

- Mehrabian 1947,
- Plante 1983

Argyle 1975

- Haase et Tepper

Mehrabian 1948a,
Montagner 1978
Flante 1983

Argyle 1975

Fisher, Rytting et Heslin 197&
Landsheere et Delchambre 1979

McGrew 1972
Mehrabian 1948a,
Montagner 1978
Strayer 1978

1972
1968a,

1972
19480

19480

1972h

194680
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Tremblay, Baillargeon et Mineau 1982

Eibl-Eibesteldt

Landsheere et Delchambre 1979

1979

McDonald et Allen 1973

McGrew 1972
Montagner 1978
Flante 1983

Walters, Pearce et Dahms 1937

Argyle 1975

McDonald et Allen 1973

McGrew 1972
Montagner 1978

Argyle 1975
Haase et Tepper
McGrew 1972
Mehrabian 1948a,
Flante 1983

Walters, Pearce et Dahms 1957

1972

1948b



Comportements

Frendre dans
les hras

S5%asseoir sur

Offrir un objet

Frendre un
och jet

Montrar un
ob jet

FParler

Communigquer
britvement

Signaler
verbalement

Faire du
renforcement
verbal

Consoler
Signaler

négativament
de la tFte

fAppreéciation

positif

positif

positis

positif

positif

positif

positif

positif

positif

positi+f

fAuteurs

~ McGrew 1972

Flante 1982
Hehrabian 1%948a, 1948b

Blurton—Jdones 1972a, 1972b
McGrew 1972

Montagner 1978

Strayer 1978

lalters, Pearce et Dahms 1957

Blurton-Jdones 1972a, 1972b
Montagner 1978

Strayer 1978

Walters, Pearce et Dahms 1957

Blurton-Jdones 1972a, 1972b
Strayer 1978

Argyle 1972a, 1%72b
Blurton-Jdones 1972a, 1972b
McGrew 1972

Montagner et al. 1985

HMontagner et al. 1985

Montagner et al. 1785

Mehrabian et ¥Ksionzky 1974
Williams 1964

Montagner 1978
Flante 1983

Argyle 1972a, 1972b
Landsheere et Delchambre 1979
HMclonald et Allen 1973

1256



Comportements

Signaler
négativement
ce ia tEte
{suite}

Retenir le
geste

=

Saisir

Pousser

Compétitionner
Fragment de
compétition
Garder

Se détourner
Quitter
Ignorer
Manguer

Fas décodable

négatif

négatif

négatif

négatif

négatif

negatif
terminateur
terminateur
terminateur
terminateur
terminateur

terminateur
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Auteurs

Plante 1983

lLandsheere et Delchambre 1979
Flante 1983

Blurton-Jones 1972a, 1972b
Flante 1983
Montagner 1978

Blurton—-Jdones 1972a, 1972b
Plante 1983

Strayer 1978

Walters, Pearce et Dahms 1957

Montagner 1978
Strayer 1978

Strayer 1978



Appendice D

Fréguences des unités de comportements:
données de base




TABLEAU 13

Fréguences des unités de comportements

initids par les enfants vers
les adultes par session

UNITE DE COMPORTEMENTS

Orienter

Maintenir 1%orientation
Signaler

Signe affirmatif de la t8te
Sourire

Consocler

Approacher

S’ asseoir prés de

Se pencher vers

Contacter

Caresser /embrasser

Prendre la main

Serrer contre

Prendre dans les bras
S’asseoir sur

Offrir un objet

Prendre un objet

Montrer un objet

Parler

Communiguer briévement
Signaler verbalement
‘Renforcement verbal positif
Signaler négativement de la tEte
Retenir le geste

Baisir

Fousser

Compétitionner

Fragment de compétition
Garder
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Session
Automne Hiver Printemps
82 39 49
43 64 35
25 33 15
11 ) 2
21 8 1
0 0 0
26 15 6
2 3 q
2 ¢} ¢}
30 35 20
¢ 0 ]
) 1 0
6 1 4
8 0 0
] 3 1
21 14 1
14 34 8
81 60 40
89 76 7
b 1 6
4 i 1
0 0 ¢
S 0 ¢
0 0 0
0 1 ¢
3 0 0
0 1 0
0 1 ¢
0 1 0



Se détourner

Pas décodable

TABLEAU 13
(Suite)

Fréguences des unités de comportements
initiés par les enfants vers
les adultes par session

UNITe DE COMPORTEMENTS

13¢

Session
Automne Hiver Printemps
31 26 20
32 30 i1
0 ¢ 0
1 o] o]
16 i0 10
567 483 331



TABLEAU 14

Fréquences des unités de comportements
dmis par 17adulte vers les enfants

UNITE DE COMPORTEMENTS

Orienter

Maintenir 1’orientation
Signaler

Signe de t&te affirmatif
Sourire

Consoler

Approcher

S’ assepir prés de

Se pencher vers
Contacter
Caresser/embrasser
Prendre la main

Serrer contre

Prendre dans les bras
S*asseoir sur

Offrir un objet

Prendre un cbjet

Montrer un objet

Parler

Communiquer briévement
Signaler verbalement
‘Renforcement verbal positif
Signaler négativement de la t&te
Retenir le geste

Saisir

Pousser

Compétitionner

Fragment de compétition
Garder

par session

131

Session
Automne Hiver Printemps
72 82 63
a8 7 4
47 39 13
a8 11 =)
12 7 12
1 ¢ ¢
2 1 1
2 0 0
it 9 1
21 19 1
7 Q 2
2 o] 2
0 0 1
1 ¢ ¢
0 ¢ ¢
Q 18 6
3¢ 21 q
29 26 6
121 99 78
4 1 16
1 0 1
6 1 ¢
3 i g
0 1 0
1 { ¢
0 C 0
¢ 1 ¢
¢ ¢ 0
¢ 1 ¢



TABLEAY 14
(Suite)

Fréguences des unités de comportemants
émis par 17adulte vers les enfants
par session

T2

s

Session
UNIT: DE COMPORTEMENTS
Automne Hiver Printemps

Se détourner 56 52 44
Quitter 19 & q
Ignorer 1 0 0
Manquer Q 0 c
Pas décodable i2 3 9
TOTAL 486 416 287



TABLEAU 15

Fréquences des unités de comportements

initiés par les enfants

vers les adultes

UNITe DE COMPORTEMENTE

Orienter

Maintenir 1’orientation
Signaler

Signe de t&te affirmatif
Sourire

Consoler

fipprocher

5’ asseoir prés de

Se pencher vers
Contacter

Caresser /embrasser
Prendre la main

Serrer contre

Prendre dans les bras

S asseonir sur

Offrir un objet

Prendre un objet

Montrer un objet

Parler

Communiguer briévement
Signaler verbalement
‘Renforcement verbal positif
Signaler négativement de la t@te
Retenir le geste

Saisir

Fousser

Compétitionner

Fragment de compétition
Garder

133

Adultes
Educateur Educatrice Etranger
53 110 27
3 90 23
11 48 14
4 13 1
9 24 1
0 0 0
11 28 8
5 1 3
1 1 0
21 48 16
¢ 0 0
1 5 0
o) 5 0
0 0 o
1 8 0
14 7 5
19 31 &
33 100 28
35 167 40
q Q 0
t] =) 1
0 Q 0
1 4q ¢
¢ G 0
¢ 1 Q
3 0 ¢}
0 ¢ 1
6] 0 1
Q ¢ 1



TABLEAY 13
{(Suite?

Freguences des unités de comportements
initiés par les enfants
vers les adultes

134

Adultes
UNITeE DE COMPORTEMENTS
Educateur Educatrice Etranger

Se détourner 26 34 17
Cuitter 17 47 9
Ignorer 4] 0 4]
Manguer 0 ! 0
Pas décodable i1 20 =
TOTAL 357 817 207



TABLEAU 16

Fréguences des unités de comportements
¢mis par les adultes vers les enfants

UNITe DE COMFORTEMENTS

Orienter

Maintenir 17orientation
Sigraler

Signe de t8te affirmati#
Sourire

Consoler

Approcher

G’ assenir prés de

Se pencher vers
Contacter

Caresser /embrasser
Prendre la main

Serrer contre

Prendre dans les bras
S’asseoir sur

Offrir un objet
Prendre un objet
Montrer un objet
Parler

Communiquer briévement
Signaler verbalement

Renforcement verbal positif
‘Signaler négativement de la t&te

Retenir ie geste

Saisir

Fousser

Compétitionner

Fragment de compétition
Garder

135

fidultes
Educateur Educatrice Etranger
52 127 38
4 11 4
33 60 &
2 17 S
9 1¢ 12
0 1 0
0 ¢ 4
1 1 0
1 19 1
13 37 ¢
2 15 1
1 1 2
0 1 0
1 0 0
0 0 0
16 14 3
22 30 8
10 45 S
76 167 55
=) q 7
0 2 0
1 6 0
1 2 1
0 ¢ 1
¢ 1 1
¢ ¢ 0
0 0 1
¢ ¢ 0
¢ 0 1



TABLEAU 16
{Suite!

Fréguences des unités de comportements
gémic par les adultes vers les enfants

Adul tes
UNITZ DE COMFORTEMENTS
Educateur Educatrice Etranger

Se deétourner 40 A 19
Quitter & 22 1
Ignorer 1 0 0
Mangquer a 0 ¢
Pas décodable b 15 3

Z03 711 175

TOTAL Z
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