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travail méme s’il ne comprend pas, quel sera limpact réel de cette situation sur sa réussite et

sa petception de sa compétence a réussir a Pécole?

Approfondissement vertical

Globalement, Kevin, Isabelle et Betty semblent avoir tendance a persister dans leurs
apprentissages. Kevin affirme que le fait qu’il ne connaisse pas nécessairement de difficulté
a I’école a une influence positive sur son désir de persister en situaﬁoﬁ d’apprentissage. Pour
Isabelle et Betty, cette tendance a petsister est intimement liée aux messages positifs qu’elles
recoivent notamment de leurs parents, mais également, pour Isabelle, de la part de ses
enseignants.

De leur c6té, Yan et Mark semblent avoir plus de difficulté a entrevoir cette
persistance possible en situation d’apprentissage. Yan, s’il affirme vouloir se motiver et
s’engager dans ses apprentissages, semble néanmoins connaitre quelques difficultés a y
artiver (pensons seulement au nombre élevé de ses absences et retards qui démontrent un
désengagement vis-a-vis de I'école). Quant a lw, Mark dit considérer qu’il est allé a ’école
suffisamment longtemps. A 20 ans, il affirme cependant avoir conscience qu’il a besoin de
’école pourt arriver 2 décrocher un emploi intéressant. Il s’agit de sa principale motivation a

persister dans ses apprentissages et a persévérer a P'école.

En guise de conclusion

Les éleves participant a notre étude semblent donc avoir une idée positive de
Iimportance de persévérer a Pécole. Ils cherchent a persister dans la réalisation de leurs

apprentissages et affirment tenter de demeurer actifs dans leurs démarches d’apprentissage.



4.1.2.3 Engagement cognitif

Un autre indicateur important de la motivation scolaire d’un éleve est son
engagement cognitif. Au moment ou I'éléve entre en action, qu’il s’inscrit dans une
démarche d’apprentissage, il mobilise une série de stratégies lui permettant d’exercer du
controle sur la tiche d’apprentissage. Dans les lignes qui suivent, nous étudions les

stratégies semblant les plus utilisées par les éléves en contexte d’apprentissage.

Survol horizontal

L’engagement cognitif des éléves varie largement. Les stratégies mises en place pat
les éleves pour faciliter leurs apprentissages semblent peu nombreuses. Cependant, il est
difficile d’affirmer sané équivoque que les éléves n’ont pas recours a de telles stratégies, vu
le nombre restreint de questions du questionnaire portant directement sur chacun des
éléments. Notons néanmoins qu’un peu moins de la moitié des ¢leves (45.8 %) disent
utiliser des stratégies pour mémoriser les notions a apprendre. En contrepartie, pres du 2/3
des éleves (62.7 %) utilisent des stratégies pour faire leurs devoirs. Il ne nous est cependant
pas possible de connaitre la nature de ces stratégies.

Si, comme nous I'avons dit, nous possédons peu d’information concernant les
stratégies d’apprentissage déployées par les éléves, il en va autrement des stratégies
d’autorégulation auxquelles ils poutraient recourir en contexte scolaire. A ce sujet d'ailleurs,
nous sommes en mesure de mieux comprendre quelles approches les éléves privilégient.
D’abord, au plan métacognitif, on remarque que les éleves des classes spéciales, ainsi que les
éléves inscrits en cinquieme secondaire disent planifier leurs études en vue d’un examen.

Cette étude préalable 4 un examen tient notamment compte de I'ensemble de la matiere vue
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en classe et n’est pas réalisée juste avant ledit examen. En contrepartie, les éleves de
troisiéme et de quatrieme secondaire qui affirment avoir recours a une telle pratique de
planification sont beaucoup moins fréquents (respectivement 14.3 % et 33.3 % des éleves
de chacun de ces niveaux scolaires).

Par ailleurs, un peu plus du 2/3 des éléves (67.8 %) dit se concentrer lorsqu’ils
étudient. Encore une fois, si on départage les réponses en fonction du niveau scolaire des
éléves, on se rend compte que ceux inscrits en troisiéme secondaire semblent recourir dans
une moins grande proportion a cette stratégie au moment d’étudier (85.7 %), alors qu'aux
autres niveaux la proportion d’éléves varie de 55.6 % (4° secondaire) a 100 % (5°
secondaire). Fait a souligner, pres de 75 % des éleves des claéses spéciales et des autres
niveaux du secondaire disent avoir recours a cette stratégie. Comme nous I'avons déja
souligné, on constate par ailleurs que les éléves disent recourir au besoin a différentes
sources d’aide (93.2 %), surtout de la part de leurs enseignants (91.5 %), mais également des
amis (74.6 %). On remarque enfin que peu d’éléeves affirment recourir a des stratégies

d’organisation du travail et des études.

Approfondissement vertical

Comme nous le soulignions dans le cas du sutvol horizontal, nos données
concernant 'engagement cognitif des éléves sont plutot variables. I1 dépend en fait

largement du profil motivationnel de Péléve. Comtne nous possédons peu d’information

concernant le recours par les participants a des stratégies d’apprentissages, notre analyse de
Pengagement cognitif des éleves sélectionnés pour I'approfondissement vertical se base

essentiellement sur les stratégies d’autorégulation qu’ils disent utiliser.
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Notons d’abord que la plupart des éléves ont recours a différentes ressources
lorsqu’ils ne comprennent pas ce qui leur est demandé en classe. Le recours aux ressources
humaines disponibles (enseignant, amis) semble étre relativement systématique chez les
éléves participant au volet de 'approfondissement vertical des données. Cette pratique
démontte d'ailleurs leur désir d’arriver a réussir.

Sur un plan plus individuel, on constate chez certains d’entre eux des particularités
qu’il nous semble intéressant de relever. Betty semble par exemple connaitre une difficulté
particuliére a planifier son travail et ses études a la maison. Pour compenser cette lacune,
elle affirme chercher a se concentrer au moment d’étudiet, afin que le temps accordé a ce
travail soit productif. Mark quant a lui explique avoir beaucoup de difficulté a se concentrer
quand il étudie. Accordant peu de temps a son travail scolaire, il a plutot tendance a ne pas
trop investir de temps dans ses études a la maison. Pour Yan, il semble qu’il soit également
difficile de travailler de maniére systématique a la maison. Lorsque cela lui atrive, il chetche
néanmoins a mettre en place un climat qui sera favorable a ses apprentissages. Enfin,
Isabelle semble étre I'éleve qui utilise le plus des stratégies d’autorégulation. Elle affirme
faire son travail 4 la maison tous les jouts et n’attend pas 2 la derniére minute pour étudier.
Elle se montre donc particuliérement engagée cognitivement dans ses apprentissages, ce qui

s’explique probablement par sa perception de son potentiel de réussite scolaire.

En guise de conclusion

Comme nous I'avons déja souligné, notre étude ne nous a pas permis d’observer les
stratégies que déploient les éléves en cours d’apprentissage. Afin d’étudier 1a maniére avec

laquelle se traduit leur engagement cognitif en contexte scolaire, nous avons porté notre
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attention aux stratégies identifiées par les éléves eux-mémes comme les plus intéressantes a
leurs yeux. Cette étude nous permet de constater que la plupart des éléves du secondaire de
cette communauté ont recours a des stratégies métacognitives pour aborder le contenu
scolaire. Seuls les ¢leves de troisicme et quatrieme secondaire affirment accorder moins

d’importance a celles-ci.

4.2 Résultats relatifs 2 Pobjectif 2 : description des facteurs
environnementaux

Lorsque l'on sintéresse au phénomeéne de la motivation scolaire, il semble
ptimordial de chercher a comprendre Pinfluence que peuvent avoir les facteurs
environnementaux sut la détermination et actualisation de celle-ci. C’est dailleurs le
constat qui a mené a la publication en 1999 d’un article de Rolland Viau, ou P'auteur voulait
présenter, dans 'optique de son modéle théorique sociocognitif de la motivation scolaire, la
nature des facteurs susceptibles d’influencer la motivation des éleves.

En contexte autochtone, prendre en compte les facteurs environnementaux dans la
définition de la motivation scolaire d’un éléve devient une nécessité. L’importance de
I'identification a la communauté et a la Nation comme facteur de définition de Iidentité
personnelle (Sious, 1999), le rapport spécifique entretenu au temps, ou encore les
problématiques psychosociales que: connaissent certaines communautés, sont autant
d’éléments risquant d’influencer la motivation d’un éléve a Pécole. Pour cette raison, il est
nécessaire de s’attarder a 'identification du role que sont susceptibles de jouer ces différents

facteurs environnementaux.
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C’est dans le but d’obtenir le portrait le plus juste possible de la situation des éleves
que nous avons voulu, dans un deuxiéme temps, nous attarder a I’étude de ces facteurs.
Nous présenterons donc maintenant les résultats obtenus de cette seconde démarche
d’analyse. Tout comme nous I'avons fait pour I'élaboration du profil motivationnel des
éleéves, nous aborderons d’abord les observations tirées de notre démarche de survol
horizontal, puis terminerons par la présentation des éléments issus de 'approfondissement
vertical des données. Nous pourrons donc ainsi porter attention aux éléments semblant
ptimordiaux chez une large proportion des éléves de la communauté, puis nous attarder a la
maniére avec laquelle s’actualisent ces facteurs dans la vie des éleves participant au volet

d’approfondissement vertical.

4.2.1 La vie personnelle de P’éleve

Dans le modéle de la motivation scolaire (Viau, 1999), on considére que
Ienvironnement dans lequel évolue I'éléve, son milieu de vie hots de I’école, 2 une grande
influence sur son potentiel de motivation. Notre étude s’est particuliérement intéressée a
des éléments de la vie personnelle de I’éleve. Nous nous sommes d’abord attardés 2 Pétude
de linfluence du milieu familial, de ses valeurs et du cadre de vie qu’il offre a I'éléve, pour
soutenir la définition chez ce dernier de la motivation a apprendre. Nous avons également
porté notre attention sur 'effet que peut avoir le cercle d’amis de I'éleve sur son désir de
s’engager a école. Enfin, notre attention s’est portée sur les autres activités que pratiquent
les éleves a I'extérieur de I’école et qui peuvent influencer leur motivation scolaire. Dans les

lignes qui suivent, nous reprenons tour i tour ces éléments, d’abord en les abordant par le
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survol hotizontal, pour ensuite nous y intéresser a travers les éléves ayant participé au volet

d’approfondissement vertical de notre recherche.

Survol horizontal

En s’intéressant aux réponses données par les éléves de la communauté au
questionnaire, on constate Pimportance qu’ils accordent au soutien obtenu de la part de
leurs patents. Plus de 80 % des éléves soulignent que les encouragements et 'appui donné
par ces derniers se révélent pour eux une source de motivation a poursuivre leurs études et
a surmonter les obstacles rencontrés 2 I'école. Il semble d'ailleuts quune de leurs principales
motivations a réussir a I’école soit de chercher a faire plaisir 4 leurs parents.

Il est intéressant de constater 'écart que 'on observe dans les réponses des éleves
entre cette importance qu’ils accordent au soutien motivationnel de leurs parents et la
faiblesse de I'encadrement qu’ils disent recevoir de leur part. Lotsqu’on les interroge au
sujet des régles mises en place par leurs parents ou des approches d’intervention que ceux-ci
privilégient en cas d’obtention de mauvaises notes (téprimandes, sanctions ou autres), les
éleves soulignent dans une forte proportion le peu de réactions dont font preuve leurs
parents. Tout au plus ont-ils une discussion sétieuse ensemble, selon 74.6 % des éleves, ou
recoivent-ils des reproches sans qu’il y ait pour autant de sanctions qui y soient associées
(55.9 %). Les notes rédigées par des enseignants dans différents dossiers scolaires abondent
dans le méme sens en soutenant qu’a leurs yeux, les parents agissent rarement de maniére
directe pour encadrer leurs enfants en cas de probléme de comportement menant a des
échecs ou de mauvaises notes a 'école. Les parents semblent donc jouer un réle important

de soutien a leur enfant, mais sans nécessairement leur offrir un encadrement serré.



126

De leur c6té, les amis semblent avoir peu d’importance dans la définition de la
relation que les éléves entretiennent avec 'école. C’est a tout le moins ce qui transparait des
réponses données par les éleves au questionnaire. Si une majonité d’entre eux (74.6 %)
disent compter sur leurs amis lorsqu’ils vivent des ciifﬁcultés dans leur vie de tous les jours,
’aide que ceux-ci pourraient leur apporter en classe afin de les soutenir dans leur réussite
scolaire est considérée comme négligeable par 76.3 % des éleves ayant répondu au
questionnaire. D'ailleurs, ce n’est qu’une trés faible proportion des éleves (6.8 %) qui
affirment venir a 'école essentiellement pour rencontrer leurs amis.

Enfin, le questionnaite soumis aux éléves ne nous a pas permis de vérifier
Pmnfluence possible d’activités extrascolaires sur leur potentiel de réussite et de motivation.
Notre présence au sein de la communauté au cours de la collecte de données nous a
néanmoins permis d’étre témoins d’un contexte social et de différents événements qui
apportent une couleur particuliére a cette question. D’abord, nous savons que la proportion
d’individus de la communauté occupant un emploi est plutot faible. Le recensement de
2001 de Statistique Canada montre que, dans la population de 15 ans et plus, le taux
dactivité des membtes de la communauté se situe 2 41.7 %, alors que plus spécifiquement
chez les jeunes de 15 2 24 ans, le taux d’emploi ne dépasse pas 20.6 %*. Peu d’éleves ont
donc la possibilité d’occuper des emplois rémunérés a l'extérieur de Pécole, ce qui nous
permet de supposer que le travail rémunéré ne doit pas avoir une incidence réelle sur leur

motivation et leur engagement scolaires.

% Informations titées du Recensement de la population de 2001 (provinces, territoires de recensement, municipalités) :
Activités sur le marché du travail, catégorie de travaillents, profession, industrie, lieu de travail, mode de transport, langue de
travai et travail non rémunéré. Statistique Canada, Gouvemnement du Canada.
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En contrepartie, les activités sportives et sociales occupent une place importante
dans le vécu quotidien des jeunes de la communauté. Au cours de 'année scolaire, le hockey
et la ringuette sont deux sports qui noutrissent les intéréts des jeunes. Lors de la collecte des
données sur le terrain, nous avons été témoin d’une absence massive d’éléves a la fin d’'une
semaine de classe (ptés du % des éléves étaient absents le jeudi et le vendredi). Ceux-ci
participaient a un tournoi de hockey et de ringuette qui se déroulait a Pextérieur de la
communauté. Plusieurs enseignants nous ont expliqué qu’il s’agissait la d’une pratique
courante dans la communauté et que cette situation se reproduisait a plusieurs reprises au

cours de Pannée.

Approfondissement vertical

Tous les éleves participants au volet d’approfondissement vertical ont noté quant a
eux Pimportance de leurs parents dans la définition de leur engagement a I’école. Si ce sont
seulement les garcons qui affirment chercher 4 avoir de bons résultats pour faire plaisir 2
leurs parents (Kevin, Mark, Shawn et Yan), tous soulignent P'importance que ptésente i
leurs yeux le soutien moral que leur offrent leurs parents dans leur désir de poursuivre leurs
études. Les encouragements que Betty, Isabelle et Kevin disent recevoir semblent
particulierement les toucher, puisqu’ils y voient une soutce importante de motivation.

Une ombre se dessine cependant dans les explications données par Yan. Il nous
raconte qu’il lui arrive de manquer I’école pour accompagner sa méte a la ville afin de faire
du magasinage pendant les jours de classe. En fait, il nous explique que c’est elle qui I'incite
a Paccompagner dans ce périple d’une journée. Il ne semble cependant pas y voir

d’inconvénients. De leur coté, plusieurs enseignants ont décrié cette pratique, la jugeant trop
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répandue dans plusieurs familles de la communauté. Selon leurs observations, une telle
attitude des parents a Pégard de I’école tend a envoyer aux enfants un message soutenant
que I’école n’est pas de la premiére importance. Il semble que cela se traduise par un taux
d’absence plus élevé chez les éléves issus de ces familles, ce que nous pouvons d'ailleurs
confirmer dans le cas de Yan 2 la lecture de son dossier scolaire.

Tout comme dans le cas du survol horizontal des données, on constate chez les
éléves participant a Papprofondissement vertical une distinction marquée entre Pimportance
sociale du cetcle d’amis et Putilité fonctionnelle de ces amis dans la réussite scolaire. Presque
tous les élévés participants nous ont parlé de I'importance de leur cercle d’amis au
quotidien. Qu’il s’agisse de Shawn qui nous parle de son désir de poursuivre ses études en
allant étudier au CEGEP accompagné de ses amis, ou d’Isabelle qui souligne 'importance
de son réseau d’amies qui la soutien lorsqu’elle connait des difficultés, la plupart des
participants notent comment leurs amis sont importants dans leur vie quotidienne. Malgré
cette importance reconnue, Isabelle note néanmoins Pinfluence négative que tentent d’avoir
quelques-unes de ses amies en I'encourageant 4 abandonner ses études ou a se désengager
progressivement de ’école pour participer 3 d’autres activités”. Seul Yan fait exception a la
regle et souligne le peu d’intérét qu’il porte aux autres éléves de 'école. Ses amis demeurent
en dehors de la communauté et il trouve peu d’intérét a cotoyer les autres éléves de son
école.

Enfin, peu d’¢léves nous ont patlé de leurs loisirs a extérieur des murs de I’école.

Aucun d’entre eux n’a dit occuper d’emploi rémunéré, ce qui peut s’expliquet, comme nous

27771 faut noter que ses amies ne fréquentent plus 'école, ayant toutes donné naissance i des enfants pendant
leur adolescence.
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le soulignions plus haut, par le faible nombre d’emplois que I'on retrouve dans la
communauté et 'impossibilité spatiale d’occuper un emploi a Pextérieur de celle-ci en raison
de la grande distance que doivent parcourir les membres de la communauté pour atteindre
la ville. Au niveau des autres activités, Shawn est le seul éleve a nous avoir parlé de son
intérét pour le hockey. Il semble d'ailleurs que cette activité occupe une bonne patrtie de ses
temps libres et de ses réves d’avenir. Si les commentaires qu’il fait a 'égard de Pécole ne
laissent aucun doute sur son intérét mitigé pour la fréquentation scolaire, il ne semble pas
pour autant la mettre totalement de coté a la faveur de la pratique du hockey. Shawn dit
arriver a concilier ces deux principales activités dans son emploi du temps sans pour autant

que P'une d’elles n’empicte sur le temps consacté a Pautre.

En guise de conclusion

Comme on a pu le voir, la famille semble jouer un r6le relativement important dans
Pengagement d’un éléve a I'école. Les encouragements des parents occupent une place
prépondérante dans les raisons qui poussent les éleves a s’investir en contexte
d’apprentissage. Ceux-ci svemblent par ailleurs accorder moins d’importance a la
participation de leurs amis dans la définition de leur motivation a apprendre. Ces derniers
ont évidemment une influence sur I'implication de nombreux éléves, mais ils ne se
retrouvent pas au centre des raisons évoquées pour expliquer 'engagement en contexte

scolaire.

4.2.2 La classe
Un autre facteur important de l'environnement de Péléve qui est susceptible

d’influencer sa motivation scolaire est lié a la classe. Le type d’activité proposé, les modalités
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d’évaluation privilégiées, les approches d’encadrement mises en places par 'enseignant et la
qualité de la relation maitre-éléve sont autant d’éléments liés directement au contexte de
classe qui participent a la définition de la dynamique motivationnelle chez Iéléve.

Dans le cadre de notre étude, nous nous sommes plus particulietement intéressés a
~ linfluence de Penseignant sur les éléeves. Il semble que ce soit dans la définition de sa
telation avec I'éléve que se situe le principal élément facilitant ou nuisant a la motivation du
jeune. Les pages qui suivent présentent les résultats d’abotd du point de vue du survol
horizontal, puis s’actualisent a travers les perceptions exprimées par les éléeves ayant

participé a Papprofondissement vertical.

Survol hotizontal

Notons d’abord qu’une forte proportion des éléves (84.7 %) ne s’attendent pas a
retrouver en leur enseignant un confident. La compétence qu’ils lui reconnaissent est plutot
liée aux attitudes qu’il déploie pour soutenir les apprentissages, pour favoriser la réussite de
ses ¢éleves. C’est probablement ce qui explique que 91.5 % des éleves ne s’attendent pas a ce
qu’un enseignant s’intéresse a leur vie personnelle.

En contrepartie, différentes attitudes semblent amener les éléves a juger de la qualité
d’un enseignant. Lorsque 'enseignant propose des activités intéressantes (89.8 %), qu’il
fournit de bonnes explications sur la matiére (88.1 %) ou qu’il donne quelques chances a
P’occasion lorsqu’un éleéve a besoin d’une aide particulicre (84.7 %), on le considére comme
un bon enseignant. Pour les éleves ayant répondu au questionnaire, un bon enseignant

cherche également 2 encourager ses éleves (89.8 %), tout en les aidant a apprendre (81.9 %).
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En fait, c’est un peu plus de 76 % des éléves qui considérent que leurs réussites sont
notamment attribuables a I'aide obtenue des enseignants.

On notera enfin que 62.7 % des éléves considérent qu'un bon enseignant doit
s’'intéresser a leur culture. Ce dernier élément vient répondre au questionnement de nombre
d’enseignants allochtones qui ont dit s’interroger sur la pertinence réelle de chercher a tout
prix a entrer en contact avec cette culture étrangére dont sont issus les éléves. Une
enseignante autochtone n’appartenant pas a la méme Nation que les éleves, souligne pour sa
part la facilité qu’elle a eue a entrer en contact avec plusieurs éleves du fait quelle ait
simplement appris quelques expressions de la langue traditionnelle des éléves. Elle explique
que son intéret pour les origines de ses éleves lui a permis de se rapprocher de quelques-uns

d’entre eux.

Approfondissement vertical

Contrairement a ce que 'on a pu remarquer dans le cas du survol horizontal, il est
difficile ici de faire ressortir une ligne principale concernant influence de la classe comme
facteur environnemental entrant dans la définition de la motivation d’un éléve. Cette
difficulté s’explique notamment par la diversité des interventions des éléves interrogés dans
le cadre de 'approfondissement vertical. Si plusieurs éléves nous ont parlé de enseignant et
de ses pratiques, ce qui s’explique par Pimportance accordée a cette question tant dans le
schéma d’entrevue que dans le questionnaire, d’autres informations ont également émergé
concernant le contexte de classe et son influence sur le climat d’apprentissage y régnant.

Posant un regard sur leurs enseignants, on constate d’abord que les éleves sont

plutdt partagés dans leurs perceptions des pratiques devant étre privilégiées par leurs
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enseignants. Au niveau de 'encadrement, quelques éléves soutiennent qu’il est important
pour eux que Penseignant leur donne des limites plus fixes, mieux balisées, afin de leur
permettre de naviguer plus aisément dans leur expérience scolaire. Pour Betty, ces limites
sont relatives a la discipline. Elle soutien avoir besoin d’'un encadrement serré pour arriver a
se concentrer dans ses études, ce qu’elle n’obtient pas suffisamment a son avis. De son coté,
Kevin considére que ses besoins d’encadrement se situent plutot au plan pédagogique. 11
déplore d'ailleurs que la pluralité des tiches que doivent remplir ses enseignants et la charge
de travail 4 laquelle ils sont confrontés limitent leurs possibilités de présence aupres des
éleves. Il aimerait avoir plus de soutien, mais les enseighants ne peuvent le lui procurer du
fait de la lourdeur de leur tache. De son c6té, Mark souligne que les enseignants font parfois
preuve de laxisme en classe en n’étant pas suffisamment restrictifs a 'égard des éléves. S’il
n’évacue pas I'idée quun enseignant puisse étre « sympathique» envers ses éléves, il
considére que celui-ci doit néanmoins étre en mesure de discipliner ses éléves, de leur
imposer des régles de vie en classe. Tout comme Mark, Isabelle estime nécessaire qu’un
enseignant soit capable d’établir ce juste rapport avec ces éleves entre le plaisir et la
discipline.

Invités a s’exprimer sur le climat de classe qui prévaut dans leurs cours, Isabelle,
Betty et Kevin soulignent que celui-ci n’est pas toujours propice aux apprentissages. Kevin
note qu’il est parfois difficile d’apprendre et de se concentrer dans les cours ou la
dynamique n’est pas suffisamment coﬁtrélée par I'enseignant, soulignant au passage que
certains d’entre eux n’artivent pas a limiter les débordements dans leurs groupes. Pour sa
part, Isabelle, qui est inscrite en cinquie¢me secondaire, souligne que le climat de classe s’est

beaucoup amélioré dans ses groupes au fil des années. Elle explique simplement ce
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phénomene par le taux d’abandon élevé des éléves de sa cohorte, passant de 24 éleves en
1% secondaire, a seulement 4 éléves en 5° secondaire. Au cours des années, elle a pu
obsetver un épurement des différents éléments composant sa cohorte. Les éléves les moins
intéressés et les plus dérangeants se sont exclus d’eux-mémes, ne laissant dans le groupe que

les éleves désireux d’apprendre et de réussir.

En guise de conclusion

Les modalités de collecte de données et les outils auxquels nous avons eu recours
permettent d’expliquer dans une large mesure Pimportance que nous avons accordée dans
cette section au role de Penseignant dans la définition de la classe comme facteur
environnemental influengant la motivation scolaire des éléves. Leurs commentaires nous
permettent de constater 'importance que prend pour eux I'encadrement fourni par les
enseignants et la relation tissée avec eux en classe. Comme on a pu le voir, cette relation

doit nécessairement influencer le rapport entretenu par les éleves a I'école.

4.2.3 L’école

Le modéle de la motivation scolaire selon Viau considére un autre facteur
environnemental susceptible d’influencer la construction de la motivation chez ’éléve :
I’école. Ses valeurs, ses pratiques, sa culture propre sont autant d’éléments qui influencent la
définition de la motivation d’un éleve. Il ne faut pas non plus oublier de souligner
I'importance relative que peuvent jouer les intervenants qui y travaillent. Si les enseignants
ont un role important a jouer aupres de leurs éléves, le personnel non enseignant peut
également influencer le rapport qu’entretiennent les jeunes avec I'école par les relations

qu’ils établissent avec ces derniers.
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Les lignes qui suivent cherchent donc a cerner linfluence générale que peut avoir
I’école sur la définition de la motivation scolaire des ¢éleves. Comme ce fut le cas jusqu’a
maintenant, nous présenterons dans un premier temps les résultats tirés de P'analyse en
survol des données, pour terminer par Papprofondissement vertical de la question, réalisée

par l'interrogation des six éleéves choisis pour ce volet.

Survol horizontal

L’analyse des réponses données au questionnaire par les éleves participants au volet
de survol horizontal de notre étude permet de constater une distance entre les attentes de
linstitution scolaire et les valeurs des jeunes a Pégard de la persévérance et de la
performance a Pécole. D’abord, pres de 75 % des éleves affirment vouloir terminer leurs
études secondaires en ayant en poche un dipléme de cinqui¢me secondaire, rejoignant ainsi
un objectif important de Pécole, la formation et la diplomation de tous. On constate
cependant que peu d’¢léves atteignent effectivement ce niveau d’étude. Les dossiers
scolaires des éleves nous permettent d’observer un fort taux d’abandon scolaire. Ainsi, pres
de 80 % des éléves de cette communauté abandonnent leurs études avant de s’inscrire en 5°
secondaire.

Par ailleurs, plusieurs éléves considerent que I’école accorde trop d’importance a
atteinte de résultats scolaires élevés. En effet, 66.1 % d’entre eux estiment que I’école
devrait accorder moins d’impottance a la performance. Il ne semble pas cependant que cette
critique a I'égard de Pattention accordée aux résultats scolaires doive nous faire supposer
qu’il s’agit d’un signal indiquant des craintes éventuelles d’échec scolaire. Au contraire, les

éléves semblent plutodt avoir une perception généralement positive de leurs chances de
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succés dans les cours. D’une matiére a l'autre, la proportion des éleves qui s’estime en
mesure de réussir le cours varie entre 75 et 90 %.

Dans le cadre de notre étude, nous avons également voulu connaitre la perception
des éleves a I’égard de Pencadrement proposé a I'école. Le questionnaire nous a permis de
découvrir que les regles imposées a la maison sont dans bien des cas moins contraignantes
que celles mises en place a I’école. Pourtant, seul un peu plus du tiers des éleves (39 %)
considére que Pécole met trop d’accent sur le respect de ces régles. Il semble donc que pour
une bonne part des éleves, les pratiques d’encadrement de I’école ne semblent pas poser de
réel probleme.

Une autre pratique a attiré notre attention, celle du recours au redoublement pour
les éleves présentant des difficultés scolaires particulieres. On sait que le redoublement peut
avoir une influence négative sur la motivation scolaire d’un éléve, ce qui explique
notamment le courant actuel de suppression de cette pratique dans les différentes
institutions scolaires québécoises. Dans la communauté a I'étude, il semble qu'il s’agisse
d’'une pratique ayant été trés présente au cours des derniéres années. En début de
questionnaire, on demandait aux éléves de dire s’ils avaient déja redoublé 2 un moment ou
'autre de leur cheminement. Des 47 éléves ayant répondu a cette question, seulement 16
(34 %) ont affirmé ne jamais avoir redoublé. Ces chiffres sont confirmés par les données
recueillies dans le dossier scolaire, ou il apparait que 32.4 % des éléves fréquentant I’école
secondaire de la communauté n’ont jamais redoublé. Bref, c’est prés de 70 % des éléves qui
ont redoublé au moins une fois, que ce soit 4 Pécole ptimaire ou secondaire.

En ce qui a trait aux relations avec le personnel non enseignant de I’école, le

questionnaire voulait notamment savoir si les éleves avaient tendance a recourir aux services
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des professionnels non enseignants intervenant au sein de leur école. Seulement 13.6 % des
éleves participant au survol horizontal ont répondu qu’il leur arrivait de recourir a ces
services professionnels en cas de besoin. Les autres éleves semblent plutot préférer en
patler avec leurs parents ou leurs amis. Il est intéressant ici de noter qu’en cours de collecte
de données, il nous est artivé a plusieurs reprises d’observer des situations ou les éleves
avaient des contacts avec le concierge ou le surveillant de Iécole, tous deux autochtones,
alors que les intervenants dont il était question dans Pénoncé du questionnaite étaient plutot
des allochtones. Est-il possible que I'origine des dits intetvenants ait un rapport quelconque
avec le fait que les éléves se confient a eux? Nous n’avons malheureusement pas
suffisamment d’indications dans nos données afin de nous permettre d’en arriver a une telle
conclusion. Cependant, la question demeure riche en perspective qu’il serait intéressant

d’explorer.

Approfondissement vertical

Dans le cadre de 'approfondissement vertical des données, nous avons €té a meme
d’observer sensiblement les mémes éléments que dans la démarche de survol hotizontal. 11
semble d’abord que les éléves s’accordent relativement bien avec les valeurs de réussite
scolaire préconisée pat I'école et ses acteurs. Tous les €éleves, qu’ils disent apprécier I'école
ou non, affirment avoir le désir de réussir a ’école. Pour certains d’entre eux, le chemin
pout y atriver est plus facile (Betty, Isabelle et Kevin), alors que pour d’autres (Mark et
Shawn), il leur demande de plus grands efforts, ce qui s’explique entre autres par les
expériences difficiles vécues au cours de leur cheminement scolaire (nombreux

redoublements, abandon momentané des études, etc.).



137

Quelques éléves nous parlent de Pinfluence qu’ont sur eux des pratiques
d’encadrement mises en place a 'école. Mark note qu’il n’a aucun probléme avec le fait que
école restreigne les activités plus négatives auxquelles les éléves pourraient s’adonner et qui
nuiraient 2 leur réussite scolaire. Pour lui, 1l est important que 'école donne un encadrement
solide aux éléves. Yan va dans le méme sens tout en soulignant cepéndant qu’il n’apprécie
pas toujours certaines régles imposées a Pécole. Dans son cas, il semble que ce soit la
politique de sanction des retards qui ne lui convient pas. Il explique d'ailleurs qu’il aimerait
la voir adaptée 2 ses besoins. Mais de manieére plus générale, il affirme étre plutot en accord
avec ces pratiques d’encadrement.

Par ailleurs, il semble difficile d’établir un lien non équivoque entre la pratique du
redoublement et la motivation scolaire des éleves. Nous avons évidemment constaté chez
Isabelle une forte motivation a réussir a école, elle qui a2 connu un seul échec au cours de
Pensemble de son parcours scolaire. Cependant, d’autres éléves se sont montrés motivés a
réussir a Pécole, croyant a leur potentiel de réussite, et ce, méme s’ils ont vécu des
expériences d’échec, de redoublement ou qu’ils ont dii effectuer un passage en classe
spéciale. C’est le cas notamment de Betty, Kevin et Mark. Si la pratique du redoublement ne
doit pas nécessairement étre privilégiée, il ne semble néanmoins pas qu’elle ait eu a long
terme un effet direct sur la motivation de la plupart des éléves participants au volet
d’approfondissement vertical de notre étude. On peut supposer que le caractére répandu de
cette pratique au sein de la communauté n’a pas pour effet de marginaliser les éléves quelle
touche, limitant ainsi les impacts qu’elle poutrait avoir sur eux.

Enfin, au niveau des relations que les €léves entretiennent avec du personnel non

enseignant de I’école, seul Yan affirme patler de ses problémes avec des intervenants
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scolaires. Il explique que son expérience vécue en centre de désintoxication I'a amené a
développer T'habitude de parler a de tels intervenants lorsquil vit des difficultés
particulieres. L’autre éléve ayant abordé cette question en entrevue, Mark, affirme pour sa
part ne jamais recourir a aide du personnel non enseignant lotsqu’il vit des difficultés dans

sa vie personnelle. Malheureusement, il ne nous explique pas ce qui ’incite 2 agir ainsi.

En guise de conclusion

De maniére générale, il est difficile, au sortir de I'analyse réalisée dans le cadre de
notre étude, d’établir avec certitude une relation entre les attentes, pratiques et valeurs
véhiculées par I'école, et la motivation des éléves. On retrouve trop de nuances entre
chacun des éleves pour que nous puissions en tirer des conclusions ctédibles. Par ailleurs, la
plupart des éleves semblent accorder peu d’attention aux relations pouvant étre établies
avec le personnel non enseignant qui ceuvre au sein de ’école. L’école prise comme milieu
de vie des éléves ne se présente donc pas dans notre étude comme un élément fondamental

de la définitton chez les éléves de leur motivation scolaire.

4.2.4 La société

Dans son article publié en 1999, Viau identifie un autre élément jouant un rdle
central dans la définition des perceptions motivationnelles des éléves. Il s’agit de la société
dans laquelle ceux-ci évoluent, de celle dont ils sont issus et de celle a laquelle ils participent
pour construire le futur. C’est par les valeurs qu’elle sous-tend a I'égard de I'école qu’elle
influence les attitudes et perceptions des éleves quant a Pimportance de I’école, ainsi quaux

buts et objectifs réels de celle-ci.
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En contexte autochtone, la société prend un role d’autant plus important dans la
définition de la motivation des éléves. En se situant a la fois dans lorigine ethnique des
jeunes, mais aussi dans leur rapport 4 une culture contemporaine plus globale, e]levconstitue
un amalgame a la fois riche et complexe avec lequel les éleves doivent arriver a conjuguer.
Comme héritiers d’'un bagage culturel spécifique lié a leur origine autochtone, les éleves de
la communauté a P'étude définissent évidemment leur rapport a I'école a partir d’idées
construites a travers Phistoire de leurs patrents, de leurs grands-parents, etc., mais aussi a
travers les enjeux et défis auxquels sont confrontés actuellement et seront confrontés dans
le futur leur communauté, leur Nation et les peuples autochtones canadiens en général.
Cependant, leur attachement a des valeurs sociétales ne se limite pas a ce caractére culturel
spécifique. Comme membtes de la société contemporaine, ils sont également des acteurs de
la société occidentale actuelle. Leur rapport au monde est a la fois influencé par la relation
qu’ils entretiennent avec la culture « traditionnelle » de leur Nation, le vécu contemporain de
leur communauté, et la société occidentale a laquelle is adhérent plus ou moins,
dépendamment des cas. Bref, ils sont le produit de Pamalgame de toutes ces valeurs et
attitudes préconisées par une société, des sociétés, qui leur proposent des modes
d’interprétation du monde se situant parfois aux antipodes les uns des autres.

Il serait audacieux, voire hasardeux, ici de vouloir traduire la complexité du rapport
au monde des éléves en passant par une analyse de leur degré d’adhésion a des valeurs
sociétales référant a 'une ou P'autre des sociétés que nous venons d’énoncer. Dans le cadre
de lanalyse des données, nous avons néanmoins voulu éclaiter les principaux éléments
sociétaux qui, selon ce qu’en disent les éleves, semblent avoir une influence sur leurs

perceptions motivationnelles. C’est a la présentation de ces éléments que nous nous
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attardons dans le survol horizontal et I'approfondissement vertical des données que nous

proposons dans les lignes qui suivent.

Survol horizontal

Avant de nous attarder aux aspects qui sont ressortis de Panalyse des données a
travers le survol horizontal, il nous semble important d’apporter une précision nécessaire a
la lecture des résultats qui seront présentés ci-dessous. Nous Pavons déja souligné, le
questionnaire proposé aux ¢leves ne portait pas directement sur I'étude des facteurs
environnementaux. Il est évident que certains aspects abordant cette question ont été traités
dans le questionnaire, mais il faut savoir que les informations que nous possédons nous
permettent seulement de brosser les grandes lignes de linfluence de quelques valeurs
véhiculées par la société sur la motivation scolaire des éléves. Les éléments de résultats tirés
de I'analyse des questionnaires ont cependant pu étre entichis d’entrevues réalisées avec des
enseignants, des directeurs, et d’autres acteurs évoluant auprés des éléves, entrevues
réalisées dans le cadre de la recherche dirigée par Madame Annie Presseau. Ces diverses
sources d’information nous ont permis d’obtenir un regard plus large sur influence de ces
valeurs sociétales sur les éléves.

Une des questions que Pon aborde dans le questionnaire est le désir des éléves de
quitter I'école. On veut savoir dans quelle mesure les éléves sont susceptibles d’abandonner
leurs études avant d’avoir terminé leur couts secondaire. Cette question renvoie 2 une

statistique interne de la communauté ou on affirme que seuls 12 % des éléves entrant i



141

Pécole secondaire sont susceptibles de terminer avec un dipléme de 5° secondaires™. Ces
statistiques confirment une information donnée en entrevue par l'une des éleves
rencontrées. Alots que nous voulions connaitre le cheminement scolaire de Isabelle, elle
nous expliqua notamment que, des 24 éleéves inscrits avec elle en 1 secondaire, il n’en
restait plus que quatte en 5° secondaire. Selon ses dires, les autres éleves ont abandonné
I’école principalement en 2° secondaire ou au début de la 4e secondaire, ce que confirme
I'étude des dossiers scolaires des éleves concernés.

Or, ces informations contrastent avec les perceptions évoquées par les éléves dans le
questionnaire. Prés du 2/3 de ceux-ci (62.7 %) disent étre en désaccord avec P'affirmation
voulant qu’ils aient fréquenté Iécole suffisamment longtemps. D'ailleurs, plus de 81 % des
éleves affirment que Pobligation de fréquentation scolaire, dont IAge est établi au Québec 2
16 ans par la Loz de Instruction publique, ne leur pose pas probléeme. Au contraire, une trés
forte proportion d’éleves estiment que I’école peut avoir une influence positive sur leur vie
future, en leur permettant de gagner plus d’argent lorsqu’ils seront adultes (86.4 %), ou en
leur donnant la chance d’obtenir éventuellement un meilleur emploi (94.9 %). D’apteés ces
données, il semble donc que I'école soit pergue comme importante aux yeux d’'une majorité
d’éléves quand vient le temps de penser a leur avenir, et ce, méme si diverses sources nous
permettent de constater que le taux de décrochage demeute tres élevé dans la communauté.

Par ailleurs, il est intéressant de remarquer qu’une proportion appréciable d’éleves

désire éventuellement quitter la communauté pour aller vivre en ville. Il apparait que 57.6 %

2 Donnée transmise par le psychoéducateur de I'école et consignée dans les données de recherche tecueillies
par notre équipe. L’année de scolaire de référence est 2001-2002, et inclut des projections pour Pannée 2002-
2003, 'année de la collecte de données.
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des éléves qui ont répondu au questionnaire estiment qu’il serait intéressant pour eux d’aller
demeurer hors de la communauté dans le futur. Chez les éleves de troisiéme a cinquieme
secondaires, cette proportion avoisine les 70 %, ce qui représente un nombre important des
éléves de ces niveaux scolaires. Ce désir des éléves pose la question fondamentale des
possibilités d’avenir d’un jeune demeurant dans la communauté. Nous verrons dans
Papprofondissement vertical comment s’actualise cette question pour les éléves rencontrés
dans le cadre de ce volet. Mais dans une perspective plus globale on peut supposer que le
nombre limité d’emplois que 'on retrouve dans la communauté et la difficulté d’obtenir un
emploi 2 proximité de celle-ci”®, participent 4 accentuer ce désir de quitter la communauté
pour plusieurs éleves. Du méme coup, on peut s’attendre a ce que cette difficulté ait
également un impact sur la motivation d’un éléve a envisager la pertinence de poutsuivre ses
études. Pour que Péleve considere qu’il est important de terminer ses études sccondaifes, i
faut qu’il puisse en voir lutihité. Or, ce sont les éléves qui disent vouloir quitter la
communauté pour aller étudier et travailler a la ﬁ]le qui semblent les plus enclins 4 terminer
leur cours secondaire.

L’origine ethnique des enseignants, comme partie importante du discours social
tenu par plusieurs membres de la communauté, nous semble avoir également un impact sur
les‘ petceptions des éleves™. Lots de la collecte de données, nous avons été 3 méme de

constater I'importance accordée au plan politique a la formation et a Iembauche

2 Différentes raisons peuvent étre évoquées pour expliquer cette difficulté a obtenir un emploi hors tésetve,
dont certains préjugés véhiculés au sein des populations allochtones voisines de la communauté, ou encore la
distance relativement importante de la ville la plus rapprochée.

3% Soulignons qu’au moment de la collecte de données, un seul enseignant du secondaire était membre de la
communauté, les autres enseignants étant soit allochtones, une forte majorité, soit issus d’autres communautés
n’appartenant pas 4 Ja méme Nation.
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d’enseignants autochtones issus de la communauté. Le Conseil de bande avait, au cours des
dernieres années, participé a la mise en oeuvre d'un programme destiné a former des
enseignants issus de la communauté qui pourraient ensuite enseigner aux éléves fréquentant
les écoles de la communauté. Selon les propos recueillis, cette démarche répondait a un
besoin identifi¢ par plusieurs acteurs influents qui estimaient que des enseignants
autochtones seraient 2 méme de répondre plus adéquatement aux spécificités culturelles des
éleves. Ceux-ci devaient également jouer un role de motivateur a leur égard en leur offrant
des modeles de réussite. Les propos recueillis aupres des responsables de la communauté
soutiennent que cette démarche devait permettre de soutenir plus efficacement la réussite et
la persévérance scolaires des éléves de la communauté.

Devant cette position adoptée par les instances politiques de la communauté, nous
avons voulu savoir quelle était la perception des éleves sur la question. Nous leur avons
donc demandé s’ils pensaient avoir plus de chance de réussir a I'école si leuts enseignants
provenaient de leur communauté. Un peu plus du 2/3 des éleves (67.8 %) affirment étre
d’accord avec cet énoncé, soutenant ainsi que leurs chances de réussites seraient meilleures
avec un enseignant autochtone. Ce point de vue n’est cependant pas partagé par tous. On
verra plus loin que ces résultats ne correspondent pas tout a fait aux perceptions des éléves
rencontrés dans le cadre de Papprofondissement vertical.

Par ailleurs, ces perceptions contrastent également avec ce que nous ont dit les
parents et les enseignants rencontrés lors d’entrevues formelles ou de rencontres
informelles. Ils se sont montrés plus partagés quant a linfluence de I'embauche
d’enseignants issus de la communauté. Les parents se sont montrés intéressés par I'idée

dans la mesure ou ils considerent que lesdits enseignants en formation risquent d’étre plus
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en mesure de comprendre la spécificité culturelle des éléves de la communauté. La qualité
éventuelle de Penseignement que ceux-ci poutraient offtir est cependant questionnée,
notamment a cause de la nature de la formation offerte 4 ces enseignants. Une interrogation
similaite a été observée dans le discours des enseignants en poste, allochtones comme
autochtones, au moment de la collecte de données. Lors des entrevues réalisées avec ceux-
ci, plusieurs enseignants ont émis des réserves quant a la qualité de la formation dispensée
aux futurs enseignants issus de la communauté, et ce, bien qu’il y ait une reconnaissance
quasi universelle de Pintérét de Pinitiative pour les éleves. Leur opinion est certainement
influencée par 'impact potentiel de cette dérnarche sur leurs propres emplois. Mais le fait
est quils rejoignent li les parents rencontrés quant aux craintes relatives a la qualité de

I’enseignement.

Approfondissement vertical

Une analyse plus approfondie de situations d’éleves nous amene a mieux
circonscrire I'importance relative de différentes valeurs sociétales sur la motivation des
éleves. Tout comme dans le cadre du sutvol horizontal, quelques thématiques ont attiré
notre attention. Nous nous sommes d’abord intéressés a I'effet que peut avoir sur les éleéves
Pobligation établie de fréquenter I'école jusqu’a 16 ans. Notre attention s’est ensuite posée
sur le désir exprimé par plusieurs éléves de quitter la communauté et sur les raisons qui sont
invoquées pour expliquer cette volonté. Cela nous a enfin amenés a questionner les
petceptions des éléves quant aux effets potentiels sur leur réussite scolaite d’un

renouvellement du corps enseignant dorénavant composé majoritairement d’enseignants
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issus de la communauté. Ce sont ces thématiques que nous abordons dans les lignes qui
suivent.

Comme nous le soulignions au cours du survol horizontal des données, 'obligation
de fréquenter I'école jusqu'a I'age de 16 ans est établie par la Loi de Vlnstruction publique du
Québec depuis pres de 40 ans. Tout éleve fréquentant le réseau scolaire québécois doit se
conformer a cette obligation. Or, la majorité des éléves rencontrés dans le cadre de
Papprofondissement vertical des données n’étaient plus soumis a cette loi, ayant déja atteint
16 ans au moment de la collecte de données.

En effet, quatre des six éléves rencontrés (Betty, Isabelle, Mark et Shawn) avaient
plus de 16 ans au moment ou nous les avons rencontrés. Bref, dans leurs cas, Pobligation ne
tenait plus. Les deux autres éléves, Kevin et Yan, se trouvalent en age de devoir se
conformer i la loi, ayant 14 ans au moment de la collecte de données. A Fanalyse des
données, on constate que tous deux estiment ne pas sentir cette obligation d’étre a ’école, la
fréquentant plutot par désir de réussite, et sur une base volontaire. Si les propos de Kevin
nous permettent effectivement de supposer que l'obligation de fréquentation scolaire
instituée par la loi ne lui pose pas de probléme, notamment a cause de ses objectifs de
carriéres qui lui demandent de poursuivre ses études, et de Pappui qu’il regoit de la patt de
ses parents, Yan quant a lui présente une vision relativement différente. D’une part, il
affirme dans le questionnaire et en entrevue qu’il a le désir de poursutvte ses études et qu’il
ne sent pas I'obligation de fréquentation scolaite comme une pression. D’autre part, en
entrevue, il nous raconte également avoir déja quitté I'école 4 au moins une reprise, abandon
semble-t-il causé par des probléemes de toxicomanie, qui 'ont d’ailleurs amené a faire un

séjour en centre de désintoxication. Lorsque l'on regarde son taux d’absentéisme,
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représentant en moyenne deux mois de 'année scolaire, il est judicieux de se questionner
sur Peffet réel que peut avoir Pobligation de fréquentation scolaire sur sa présence a I’école.

L’absentéisme élevé de Yan au cours des années passées a 'école semble d'ailleurs
pouvoir s’expliquer notamment par I'importance relative accordée a Pécole dans la
communauté. Yan nous explique par exemple qu’il lui arrive de ne pas aller a ses cours afin
. d’accompagner sa meére qui va faire des achats a la ville située a prés d’une heure en
automobile de la communauté. Il nous raconte que ces journées-la il ne peut pas aller a
’école. Il semble que ces événements aient un impact sur sa perception de Pimportance de
Pécole, puisqu’ils lui enseignent qu’il est normal, voire correct, de manquer des journées de
classe pour des raisons diverses.

Dans le cadre de la collecte de données, nous avons eu une autre occasion
d’observer I'importance relative accordée a I'école dans la communauté. Alots que nous
nous rendions a P'école le jeudi matin pour réaliser quelques entrevues et poutsuivre la
collecte d’'informations, les enseignants présents nous ont expliqué que peu d’éléves seraient
présents a P'école, puisque la majorité d’entre eux participaient a un tournoi de hockey se
déroulant i extérieur de la communauté. Nous avons effectivement pu observer que moins
du quart des éleves fréquentant ordinairement P'école secondaire étaient présents, les autres
étant au tournoi. Quelques enseignants avec qui nous avons alors discuté nous ont affirmé
que cette pratique est courante. Ils nous ont également parlé de la pratique du magasinage
en ville en famille durant les jours de classe, confirmant ainsi les propos de Yan, une
attitude semble-t-il présente selon eux chez plusieurs familles de la communauté.

Mais dans les faits, il semble que pour plusieurs des éléves participant 2

I'approfondissement vertical, une raison importante de fréquenter 'école et de terminer
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leurs études secondaires est le désir quils ont de quitter la communauté. Ainsi, Isabelle,
Mark, Shawn et Yan nous ont dit explicitement avoir le désir d’aller demeurer hors de la
communauté apres leurs études secondaires. Pour Isabelle et Mark, il s’agit d’avoir non
seulement la possibilité de poursuivre leurs études, Isabelle en administration et Mark dans
une école de métiers, mais aussi, et surtout, de quitter le contexte social qui prévaut dans
leur communauté. A ce sujet, Isabelle illustre bien Peffet qu’ont sur elle les problématiques
sociales qu’on obsetve dans la communauté. Son désir est de quitter celle-ci a la fois pour
travailler, mais également pour fonder éventuellement une famille et élever ses enfants. Elle
explique néanmoins étre toujours attachée aux traditions de sa Nation, patlant la langue
qu’elle a apprise de ses parents et grands-parents et participant a des activités traditionnelles
au cours des vacances d’été. Ce rapport a ses origines est suffisamment important pour
qu’elle ait le désir d’enseigner la langue de sa Nation a ses enfants. Elle affirme méme a la
blague qu’il s’agit 1a d’un point non négociable pour un conjoint éventuel. Quant 2 eux,
Shawn et Yan semblent avoir des projets plus flous quand ils disent vouloir quitter la
communauté. Shawn explique que son départ est d’abord lié 2 son désir de poursuivte ses
études au CEGEP avec quelques-uns de ses copains. Il ne précise pas cependant s’il
envisage de revenir dans la communauté par la suite. Yan pout sa part souligne simplement
son intérét pour la culture qui prévaut dans le reste de la société et que c’est vers ce mode
de vie quil veut aller. I.e peu de précision que I'on retrouve dans son discours peut
cependant facilement s’expliquer par le fait qu’il n’a encote que 14 ans et que ses objectifs
d’étude semblent encore peu précisés. Betty quant a elle n’a pas abordé cette question

directement, alors que Kevin a été le seul a se montrer ouvertement désireux de demeurer
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dans la communauté. Son choix de métier s’y préte d'alleurs bien, puisqu’il désire étre
policier dans la communauté.

Dans les entrevues réalisées avec les éléves, nous avons également voulu savoir
Iinfluence que pourrait avoir sur leur réussite un corps enseignant constitué principalement
d’Autochtones. Plusieurs éléves affirment que I'embauche d’enseignants autochtones
n’aurait pas nécessairement d’effet sur leurs résultats et leur motivation (Betty, Mark et
Yan). D'ailleurs, pour Yan, tout est une question de respect. Que lenseignant soit
autochtone ou allochtone, s’il respecte ses €léves, ses éléves lui doivent le respect. Au niveau
de la qualité d’enseignement, il ne voit pas de téelle différence entre I'un et lautre. Isabelle
pour sa part n’est pas aussi nuancée. Elle s’oppose 2 Pidée d’embaucher des enseignants
autochtones sur la seule base de leur origine ethnique, puisqu’elle estime que P'important
pour un enseignant est de bien connaitre sa matiére, de savoir enseigner et d’étre capable
d’entrer en relation avec s?:s éléves. Dans la mesure ou il y artive, son origine culturelle n’a
que peu ou pas d’influence. Elle explique qu’il est dangereux de privilégier des enseignants
autochtones si ceux-ci n’ont pas les compétences requises pour enseigner. De son coté,
Kevin estime quant a lui qu’il préfererait avoir des enseignants autochtones. Il n’a cependant

pas été en mesure d’expliquer les raisons de cette préférence.

En guise de conclusion

Les sociétés dans lesquelles évoluent les éléves semblent influencer leurs
perceptions a I'égard de Pécole et de leur vie future. Parmi ces sociétés, nous avons
largement mis Paccent sur Pimportance que peuvent avoir des valeurs et pratiques issues de

la communauté a laquelle appartiennent les éléves, dans la définition de leurs perceptions a
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I'égard de Pécole. Si plusieurs d’entre eux se montrent relativement perméables a ces
valeurs, quelques autres sont quant a eux plutot critiques vis-a-vis des idées véhiculées au
sein de la communauté. On le constate notamment dans le désir exprimé par de nombreux
éléves de troisieme a cinquieme secondaire de quitter la communauté une fois leur cours
secondaite complété, ou encore par la remise en question de 'importance d’embaucher des
enseignants autochtones. Il est intéressant de constater ici que les €leves plus agés sont
critiques a P'égard de leur communauté et qu’ils semblent adhérer plus facilement aux

valeurs sociétales provenant du monde allochtone.

4.3 Résultats relatifs a Pobjectif 3 : description de Ia trajectoire
scolaire des éléves

Décrire la trajectoire scolaire des éléves nécessite la ptise de recul a Pégard des
principales sources de données utilisées jusqu’a maintenant (entrevues, questionnaites), afin
d’utiliser une autre source particuliérement intéressante dans le présent cas, le dossier
scolaire. Si les premiéres peuvent enrichir I'analyse du cheminement des éléves et des
perceptions qu’ils ont a ’égard de la réussite scolaire, la deuxiéme source nous permet quant
a elle d’obseryer de maniere plus factuelle Pévolution de la trajectoire empruntée par les
éléves au cours de Phistoire de leur fréquentation scolaire. En fait, le recours au dossier
scolaire nous donne accés a des données susceptibles de nous permettre de réaliser un
pottrait, d’une part, du cheminement général des ¢leéves de la communauté (survol
horizontal) et, d’autre part, de la trajectoire empruntée par les éléves choisis pour participer
2 la démarche d’approfondissement vertical. Les données recueillies sont analysées en

regard de trois facteurs reconnus par Fortin, Marcotte, Royer et Potvin (2005) comme
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centraux dans la définition de la réussite ou de I’échec scolaire d’un éleéve, soit les résultats
scolaires, le cheminement scolaire général (classement et redoublement) et le taux

d’absentéisme.

4.3.1 Résultats scolaires

Parler des résultats scolaires implique nécessairement qu’on s’intéresse aux notes
obtenues dans les cours que doivent suivre les éléves pendant leur passage a Pécole. Les
résultats positifs ou négatifs peuvent avoir un impact majeur sur la réussite scolaire des
éleves, notamment dans la définition de leurs perceptions motivationnelles. Il semble que
cela soit particulierement vrai en fonction de la matiére qui est réussie ou échouée. Dans ce

contexte, il importe donc de nous intéresser aux résultats obtenus par les éléves.

Survol horizontal

Aborder les résultats scolaires de Pensemble des éléves de la communauté nous
demande une analyse sous plusieurs angles des données. D’abord, il est nécessaire de traiter
de cette question en s’intéressant plus spécifiquement aux matiéres inscrites au curriculum,
soit le frangais, les mathématiques et Panglais, qui ont une influence directe sur le potentiel
de diplomation des ¢leves. Sachant I'importance que revét en milieu autochtone I'éducation
a la culture et a la langue de la Nation dans la définition de Iidentité des éléves, nous nous

pencherons également sur les cotes obtenues dans cette tnatiére. Nous nous attarderons

enfin aux matiéres semblant les mieux réussies, a la spécificité du cours d’histoire de
quatriéme secondaire et a une analyse générale des résultats dans la durée du cheminement
des éleéves. Ce dernier point nous permet de constater les potentiels moments de ruptutes

dans ’évolution des résultats des éléves.
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Il semble que les éléves connaissent les plus grandes difficultés dans leurs cours de
francais. Tout au long de leur cheminement scolaire, les notes obtenues sont
particulierement basses, se situant généralement entre les cotes 2.25 et 2.5, ce qui signifie
« réussit avec difficulté » selon le baréme établi dans le cadre de notre démarche de
recherche® . D'ailleurs, il semble que les difficultés rencontrées soient vécues dés les
premiéres années du primaire. Une observation de Pévolution des cotes moyennes obtenues
nous permet de constater que, de la premiére a la troisiéme année du primaire, les notes des
éleves dans cette matiere diminuent considérablement. On remarque d'ailleurs que les cotes
obtenues en lecture sont particulierement faibles en troisiéme année et quatrieme année.
Ces constats permettent de mettre en évidence la sensibilité des éléves au monde de P'écrit.
En effet, le développement de la littéracie chez les éleves semble grandement affecté, et ce,
des les premiéres années de leur cheminement scolaire, ce qui influence probablement leurs
rapports subséquents a Iécrit et leurs notes obtenues dans les cours de francais au
secondaire.

En mathématiques, les notes sont plus élevées. C’est a tout le moins le cas au
primaire ou les cotes moyennes se situent rarement en dessous de 2.5, et atteignent méme
des niveaux relativement importants (c.-a-d. 2.99 pour les éleves des classes spéciales).
Cependant, alors qu’en frangais les notes se maintenaient a un seuil relativement stable tant
au primaire qu’au secondaire, en mathématiques on observe des vatiations importantes. Deés
la premiére secondaire, la cote moyenne diminue et vient se situer a 2.08. En deuxieme et

quatriéme secondatre, la cote moyenne descend méme sous la barre de la cote 2, pour

31 Pour une explication sommatre du systéme de cotation, se référer a Pappendice 4 ot nous en présentons un
exemple.
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atteindre dans le premier cas 1.92 et dans le second 1.88. Cela signifie qu’une forte
propottion d’éléves se retrouve en situation d’échec a ces deux degrés scolaires. Par contre,
en 3° secondaire la cote remonte 2 2.33. On remarque enfin que chez les éléves fréquentant
les classes spéciales, les cotes moyennes se maintiennent au-dessus de 2, atteignant méme
2.65 dans 'un des groupes.

En anglais, les éléves connaissent de relatifs succés, obtenant généralement des
cotes supérieures a celles rapportées jusciu’é maintenant. Au primaire, celles-ci sont
particulierement élevées, dépassant dans bien des cas de 0.2 les cotes obtenues en francais et
en mathématiques. Au secondaire cependant il semble que la réussite dans les cours
d’anglais soit plus difficile, les cotes se rapprochant généralement du niveau observé dans
les deux matiéres précédemment citées.

Concernant les couts de langue et culture de la Nation a laquelle appartiennent les
éleves, les cotes sont dans la plupart des cas supérieures a 2.3, exception faite des classes
spéciales du secondaire ou les cotes sont inférieures a 2. Au primaire, on peut observer que
les cotes moyennes relatives a la comprébension de la langue sont dansv la plupart des cas
supérieures a celles liées a Pexpression. Par ailleuts, on constate que les éléves ayant fréquenté
les classes de 2° a 4° secondaire obtiennent des cotes sensiblement plus élevées, atteignant
un sommet chez les éleves de 4° secondaire ou la cote moyenne se situe a 3.

Les matiéres ou on retrouve les meilleures cotes sont respectivement en éducation
physique, en sciences naturelles et en arts plastiques. Dans le cas de I'éducation physique, le
niveau des cotes se maintient généralement au-dessus de 3, a ’exception des deux premicres
années du secondaire ou les cotes diminuent quelque peu. En sciences naturelles au

primaire, les cotes sont de loin supérieures a celles des matieres principales (frangais et
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mathématiques), alors qu’au secondaire leur niveau tend a suivre les cotes moyennes de ces
mémes matiéres. Cette situation s’observe également dans les cours d’arts plastiques ou les
différences se révelent cependant moins grandes.

Il est important de constater aussi que I'une des mati¢res les moins bien réussies par
les éléves est le cours d’histoite de quatrieme secondaire. La cote moyenne se situe a 1.88,
C’est-a-dire dans la zone «en situation d’échec» Or quand on connait I'impact de cette
matiére sur la possibilité d’obtenir le diplome d’études secondaires, une telle cote pose de
grandes questions quant au potentiel de diplomation des éleves de la communaute.

Notons enfin qu’une obsetvation transdisciplinaire des cotes moyennes attribuées
nous permet d’observer une constance dans les notes obtenues au primaire et au
secondaire. Généralement, les éléves obtiennent de meilleures cotes au primaire, alors qu’a
I’école secondaire les notes diminuent significativement. On constate d'ailleurs que c’est en

deuxieme et en troisieme secondaire que I'on retrouve les cotes les plus faibles.

Approfondissement vertical

De maniére générale, les éléves qui participent au volet d’approfondissement vertical
connaissent eux aussi plus de difficulté au secondaire qu’au primaire. Cette observation
concetne d'ailleurs la majeure pattie des éleves, indépendamment de la valeur de leurs notes.
Dans la plupart des cas, celles-ci diminuent dés leur entrée au secondaire et ne paraissent
pas remonter au cours des années subséquentes.

Seul Yan se situe en matge des autres éléves en présentant de tres faibles cotes tout
au long de son cheminement, celles-ci étant majoritairement situées dans la classe «en

situation d’échec ». Les seuls résultats positifs qu’il obtient sont les notes octroyées au
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primaire en éducation physique et les résultats obtenus généralement lors de son premier
passage en classe spéciale au primaire. Evidemment, comme nous avons rencontré Yan au
cours de sa premiére année a 'école secondaire, nos données ne couvrent ici que son
passage au primaire.

L’autre jeune éléve participant a ce volet est Kevin. Si ses cotes a Pécole primaire ne
sont pas trés élevées, se situant généralement autour de 2 (« réussit avec difficulté »), elles
demeurent néanmoins relativement stables au cours de sa premiere année au secondaire,
soit en 7° année™. D'ailleurs, il semble connaitre des difficultés particulierement dans les
couts de francais et de mathématiques. Comme dans le cas de Yan, on ne peut aller
beaucoup plus loin dans I’analyse de Pévolution des résultats de Kevin vu la durée de son
parcours scolaire.

Contrairement a ce que nous rapportions dans le survol horizontal, les quatre autres
éleves choisis pour approfondissement vertical (Betty, Isabelle, Matk et Shawn) semblent
avoir eu des résultats particulierement bons en frangais au cours de leur passage 2 I’école
primaire. La plupart des cotes obtenues se situent au-dessus de 3 et 4 une seule occasion on
voit une cote inférieure a 2. Au secondaire, la situation change cependant de maniére
importante. Ici, rares sont les cotes qﬁi sont supérieures a 2. Seule Isabelle ne se retrouve
pas en situation d’échec au cours des quatre années passées a I'école secondaire. Mark ira
meéme jusqu’a connaitre deux années ou il se retrouve en situation d’échec. Notons enfin

que les cotes de 1 en francais se retrouvent a différents moments du cheminement

32 La classe de 7¢ joue le role de classe de transition entre I'école primaire et le cours secondaire régulier.
Drailleurs, lorsque nous avons rencontré Kevin il était insctit en premiére secondaire.
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secondaire, ce qui rend difficile le dégagement de tendance quant au moment (degré
scolaire) ou les éleves obtiennent les résultats les plus faibles.

En mathématiques, a I'école primaire, les cotes sont soit plus élevées, soit
relativement similaires a celles rapportées en francais. Il en va tout autrement cependant au
secondaire. C’est effectivement a cet ordre d’enseignement qu’on retrouve les plus grandes
difficultés, les cotes de mathématiques qu’on y observe étant généralement plus faibles
quen francais. Ainsi, seule Isabelle ne se retrouve pas en situation d’échec en
mathématiques au cours de son passage a 'école secondaire. Shawn, Mark et Betty se sont
tous retrouvés a plus d’une reprise en situation d’échec dans le cadre de ce cours. Comme
c’était le cas en frangais, on ne peut établir de moment précis (degré scolaire) ou les éleéves
sembleraient avoir de plus grandes difficultés dans leurs cours.

Regle générale, Mark, Isabelle, Shawn et Betty obtiennent relativement de bonnes
cotes dans I'ensemble des autres matiéres au programme, et ce, surtout au primaire. Au
secondaire, quelques difficultés se dessinent cependant dans les cours que nous avons
catégotisés comme appartenant aux sciences naturelles (biologie, sciences physiques et
écologie) et aux sciences humaines (histoire et géographie). Les éléves obtiennent
fréquemment des cotes de 2 et de 1 dans ces matiéres. Les deux matiéres ou les éléves
semblent le mieux réussir au secondaire sont 'éducation physique et le cours de langue et
culture de la Nation d’ou ils proviennent. Concernant cette derniére matiére, seul Mark
connait un échec en premicre secondaire, au cours d’une année ou ses résultats sont

particulierement faibles et ou son taux d’absentéisme s’éléve a 45.6 % de I'année scolaire.
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En guise de conclusion

On le constate, les résultats scolaires sont plutot faibles chez les éleves de la’
communauté. Cet état de fait s’obsetve principalement au secondaire ou les notes diminuent
considérablement comparativement a ce que Pon peut obsetver a I'école primaire. C’est par
ailleurs dans les matiéres de base, frangais et mathématiques, que les éléves connaissent les
plus grandes difficultés. Enfin, différentes matiéres sont bien réussies par les éléves, dont les

cours suivants : anglais, éducation physique et langue et culture de la Nation.

4.3.2 Cheminement scolaire général

Quelques constats ressortent de ’étude du classement des éleves et de leur taux de
redoublement. Ils nous permettent de mieux saisir le cheminement scolaire des éleves en
nous donnant quelques indications factuelles sur leurs expériences en contexte scolaire.
Dans les lignes qui suivent, nous nous attardons a l'un et Pautre a travers le survol

horizontal des données et la démarche d’approfondissement vertical.

Survol horizontal

Drabord, il convient de souligner le fort taux de redoublement que connaissent les
éleves de la communauté (voir le tableau 5 ci-dessous). Seulement 32.4 % des éléves n’ont
jamais redoublé une année scolaire, alors qu'un peu moins du 2/3 des éléves de la
communauté ont déja redoublé au moins une fois (63.8 %). On constate par ailleurs que
31.3 % de tous les éléves ayant redoublé a Pécole ont repris plus d’une année (2 reprises ou
plus). Cette situation est particuliérement criante au primaire ou on retrouve le plus haut

taux de redoublement multiple. Ainsi, 20.9 % des éléves ayant redoublé a I’école ont connu



157

deux redoublements au primaire seulement. Au total, c’est un peu plus de 59 % des éléves

qui ont redoublé au moins une fois au cours de leur passage a I’école primaire.

Table 5 : Nombre de redoublements par ordre d'enseignement

Nb de redoublement
Aucun 1 fois 2 fois 3 fois
Eleves au total Primaire | Secondaire { Primaire | Secondaire { 1xPrim + IxSec Tot par niveau
Te année M 8 3 -4 3 15
F {1 7 3 3 I
Secondaire 1 M 10 2 3 4 1 20
F 10 6 4
Secondaire 2 M I 8 2 3 ] : 2 22
; F 14 3 7 2 2
Secondaire 3 M 4 3 1 8
F 4 2 2
Secondaire 4. [ M 6 4 1 1 9
o F 3 co g 1 ]
Secondaire 5 M 1 1 4
F 3 3
Classes spéciales | M 14 I E 4 27
! R E 13 i i 9. 2 3
Sous total M 51 i5 19 1 9 1 4 2
Sous total F 54 19 23 3 5 0 2 2
JTotal 105 34 42 4 14 1 6 4

De tous les dossiers analysés, ce sont ceux des éleves inscrits de la troisiéme a la
cinqui¢me du secondaire qui présentent la proportion la moins élevée de redoublement au
cours du chemﬁement scolaire des éleves. Sur les 21 éleves inscrits dans ces groupes, 13
n‘ont jamais redoublé, une proportion qui représente 61.9 % des éleves. On notera
cependant que le nombre d’éléves diminue considérablement lorsqu’on atrive A ces niveaux
d’enseignement, passant respectivement de 20 et 22 éleves en secondaire un et deux, a 8
éleves en troisiéme secondaire, 9 en quatriéme et 4 en cinquiéme. Quand on pense par
exemple que la cohorte d’éléves inscrits en cinquiéme secondaire comptait quelques années
plus tot au moment de son entrée en premiére secondaire plus de 20 éléves”, on peut
inférer un lien possible entre le redoublement de ces éléves et le taux élevé de décrochage

constaté. Cette réflexion demeure néanmoins a I'état de supposition puisque dans le cadre

33 Isabelle, une éléve de cette cohotte, estimait en entrevue le nombre d’éléves a 24.
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de notre projet, nous n’avons pas eu acces aux dossiers des éleves ne fréquentant plus
Pécole.

Mais s’intéresser au cheminement scolaire général des éleves nous invite également a
nous pencher sur les pratiques de classement des éléves par les enseignants. Le tableau
suivant présente ces informations. Il est a noter que les variations observées d’'une année a
I'autre dans le nombre total d’éleves s’expliquent notamment par les déplacements fréquents

de certaines familles.

Table 6 : Nombre d'année(s) de fréquentation par degté scolaire

: ~_ Tous. Reguier ~__ Classes spdciaies
G F | Ensemble J - G F Ensemble G F Ensemble
ND totai d'éldves 5 56 107 28 35 63 23 21 44
1ére {@ an seulement 3 38 71 2§ 27 48 12 1 23
Redouble 1 fois 17 17 34 7 [] 15 10 9 19
Redouble 2 fois 1 1 2 | 1 2
Total 51 56 107 28 35 63 23 21 44
28 Un an seulement 37 39 76 23 28 51 14 11 25
Redoubie 1 fois 8 9 17 1 3 4 7 6 13
Redouble 2 fois
Total 45 48 93 24 31 55 21 17 38
3 e Un an seulement {29 36 65 19 25 34 10 11 21
2 Redouble 1 fois 9 9 I8 6 6 12 3 3 3
8 Redouble 2 fois 1 1 1 1 [
- Total 39 45 84 26 31 57 13 14 27
'R 4o Un an seulement 28 39 67 20 30 50 8 S 17
ﬁ Redouble 1 fois 2 2 4 2 | 3 ] 1
Redouble 2 fois
§ Total 30 a1 71 22 31 53 ] 10 8
& [5e Pn an seulement | __ 23 34 57 19 29 a8 4 5 5
o Redouble 1 fois 3 3 2 2 1 1
B Redouble 2 fois
g Total 36 ) 60 21 29 50 5 5 10
S lee Un an seulement | 26 36 62 18 29 7 [ 7 15
T Redauble 1 fois
8 Redouble 2 fois
g Totad 26 36 62 18 29 47 8 7 15
T e Un an seulement 11 13 24 8 1 19 3 2 5
g Redouble 1 fois
s Redouble 2 fois
E Total 11 13 24 8 11 19 3 2 5
[ Sec 1 Un an seutement 44 47 38 17 20 37 1 1
g Redouble 1 fois 3 4 7 3 4 7
] Redouble 2 fois
E] Total 47 51 45 20 24 44 1 1
§ [Secz Un an seulement 8 1 19 8 11 19
g Redouble 1 fois 2 1 3 2 ! 3
& Redouble 2 fois
3 Total 10 12 22 10 12 22
3 i§ec: 3 Un an seulement 5 5 10 5 5 10
g Redouble 1 fois 2 2 4 2 2 4
;% Redoubte 2 fois
o Total 7 7 14 7 7 14
2 [Secd Un an seulement [ 3 3 i 5 6
Redouble 1 fois [ | l 1
Redouble 2 fois
Total 2 5 7 2 5 7
Classes spéciales |1 an 20 18 38 [ 3 11 12 15 27
2ans 9 6 15 i 1 8 6 14
3ans 5 2 7 5 2 7
4 ans 5 3 8 5 3 ]
Total 39 29 68 9 3 12 30 26 56
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A la lecture de ce tableau, on constate que les pratiques de classement des éléves
différent largement d’un niveau scolaire a I'autre. D’abord, c’est en 1re et 3° année du
ptimaire que les éléves connaissent le plus de redoublement, soit dans une proportion
tespective de 33.6 % et 29.2 %. Un examen des dossiers d’éleves permet d’associer ces deux
niveaux a des moments particuliérement importants de classement en classe spéciale. Cest
généralement 4 la suite d’'une reprise que les éléves sont orientés vers les groupes de
cheminement particulier. En contrepartie, de la 4° 4 la 6° année du primaire on observe un
faible taux de redoublement. Ici encotre le phénomene s’explique par une identification
préalable des éléves en difficulté. La plupart des éleves qui connaissatent des difficultés ont
déja été orientés vers les classes de cheminement patticulier avant méme leur arrivée dans
les groupes de 4° a 6° année.

Il semble que ce moment d’identification soit particuliétement important chez les
éleves inscrits en classe spéciale au moment de notre collecte de données. De la 1re a la 3°
année du primaire, ceux-ci présentent particulierement de difficultés en classe, ce qui les
amene a reprendre dans une forte proportion un degré scolaire. Par exemple, c’est 47.7 %
des éleves de classes spéciales qui ont repris au moins une fois leur premiere année du
primaire. Plus on avance au cours des degrés scolaires, moins le nombre d’éleves des classes
spéciales est important.

Au secondaire régulier, le taux de redoublement se situe généralement autour de
15 %. Ceci exclut la 3° secondaire ou 28.6 % des éléves ont redoublé une fois. Toujours
concernant le secondaire régulier, on aura remarqué quaucun éléve inscrit en classes
spéciales au moment de notre collecte de données ne se retrouve de la 2° a la 4° secondaire.

Cela s’explique par le fait que le classement des éléves se cristallise au début du secondaire.
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Il y a de moins en moins de mouvement entre les parcours réguliers et spéciaux, en raison
de Pécart qui se creuse au niveau des contenus d’enseignement. Il nous apparait important
de souligner cependant que le passage en classe spéciale au primaire semble avoir un impact
positif sur plusieurs éléves quant i leur cheminement scolaire. En effet, 50 % des éleves

ayant passé un an dans ces classes réintégrent le cheminement régulier dés lannée suivante.

Approfondissement vertical

Tous les éleves choisis pour 'approfondissement vertical, 2 exception de Isabelle,
ont redoublé au moins une fois pendant leur parcours scolaire. A différents moments de
leur cheminement, ils ont dii reprendre une année complete. Isabelle a aussi connu ses
échecs, le cours Histoire du Québec et du Canada de quatriéme secondaire, qu’elle reprenait
au moment de la collecte de donnée. Dans les faits, bien que le redoublement soit un
élément similaire aux dossiers scolaires des cinq autres éléves, il demeure tres difficile de
faire ressortir des lignes directrices qui pourraient nous amener a identifier des tendances
chez les éleves, vu la diversité des expériences de chacun d’eux. Notons néanmoins
.quelques éléments que nous pouvons obsetrver a 'étude des dossiets scolaites.

D’abord, bon nombre des redoublements sont vécus a I'école primaire, plus
particulicrement dans la premiere moitié du cheminement des éléves. Kevin, Mark, Shawn
et Yan ont tous redoublé au moins une fois au cours de ces années. Dans le cas de Mark et
Shawn, ce redoublement semble avoir eu un impact positif, leur permettant de réintégrer le
" cheminement régulier pout le reste de leur parcours a école primaire.

Pour Kevin et Yan, qui semblaient connaitre plus de difficultés, on a di attendre

qu’un autre redoublement survienne pour décider de les classer en classe spéciale. C’est ainsi
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que Kevin, aprés avoir redoublé en 1re et en 3° année du primaire et avoir connu une 4°
année difficile, a été orienté vers une classe spéciale pour sa derniere année a I’école
primaire. Son passage au secondaire s’est effectué en classe de 7° année, un groupe de
transition, ce qui 'a amené a réintégrer les classes régulieres (1° secondaire) au cours de
’année ou nous I'avons rencontré pour notre recherche. Yan quant a lui a été orienté vers
les classes spéciales des sa quatrieme année du primaire. Il y a passé trois ans avant d’étre
orienté vers les classes spéciales du secondaire.

Au secondaire, le redoublement qu’ont connu Betty et Shawn leur a permis de
poutsuivre leur cheminement scolaire régulier I'année suivante. De son c6té, Mark a plut6t
tiré profit d’'un classement en classe spéciale a la suite de son redoublement en troisieme
secondaire. Ses notes ont augmenté significativement et son taux d’absences a diminué de
maniere importante. Ce passage en classe spéciale lui a permis ensuite un retour au
cheminement régulier, puisqu’au moment de notre collecte de données il était inscrit en

quatriéme secondaire.

En guise de conclusion

On P'a vu au cours du volet d’approfondissement vertical, le cheminement scolaire
varie grandement d’un éléve a I'autre. L’histoire de chacun semble influencer profondément
ses réussites et ses échecs en classe, ce qui se retrouve au ceeur du classement effectué par
les enseignants. Malgré cette diversité d’expériences, on doit tout de méme souligner
Pimportance relative de l'utilisation du redoublement lotrsqu’un éléve connait des difficultés.
Cette pratique semble d'ailleurs assez généralisée dans la communauté. On aura cependant

remarqué que, chez les éléves choisis pour notre démarche d’approfondissement vertical,
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ces pratiques de redoublement semblent généralement avoir eu un impact positif sur leur

réintégration dans un cheminement scolaire régulier.

4.3.3 L’absentéisme

Le nombre d’absences d’'un éléve au cours d’une année peut avoir d’importantes
répercussions sur la qualité de ses apprentissages. Bien plus, il peut aider 4 comprendre la
qualité du répport qu’entretient Péleve avec Pinstitution scolaire, tout en donnant des
indications concetnant la pertinence accotdée par les parents a école. Dans le cadre de
notre étude, l'absentéisme se traduit par une proportion de journées ou de périodes
d’absence au cours d’une année scolaire. Conctrétement, ce sont les absences des éléves en
fonction de leur degré scolaire qui nous ont principalement intéressés. C’est ce que nous
aborderons dans les lignes qui suivent a travers les démarches de survol hotizontal et

d’approfondissement vertical.

Survol hotizontal

La communauté a ’étude connait un taux d’absentéisme relativement élevé. Cette
situation est particuliérement vraie a certains moments du cheminement scolaire des éléves.
Afin de synthétiser les données colligées dans le cadre de notre étude des dossiers scolaires
de Pensemble des éléves de la communauté, nous avons réalisé le tableau que nous
reproduisons ci-dessous. Il permet d’obsetver les moments ot le taux d’absentéisme connait

ses plus grandes fluctuations.
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Table 7 : Taux d'absentéisme par niveau scolaire

Tous les éléves Régulier Classes spéciales

MOYENNE ; 0%
Pré-maternelle. | 14,43%] 14,17% W 15,34% | 12,90% T 13.17% | 18.94%
Maternelle “T10.86% ] 7.51% O 11.76% | 5.87% SRR 10.21% | 10,06% %
Tere année. . 10,47% | 7,06% BE 9.40% | 6.95% BERYAH 1142% | 7.22% RERILL
Jcamnée .. . .| 6,80% | 642% W 132% | 6.27% Y 5.01% | 6,68% %
Je année | 7,81% | 697% A 7 52% | 6,39% REREI 850% | 8,16% WEEEL
Jeannse . ] 5.,54% | 6.07% BRI 5.37% | 4,90% T4 54% | 9.46%
Seannee .. | 8.69% | 7.24% HERGOM 8,09% | 7.01% N 11.68% ] 841%
[6e année 7,53% | 10,72% N 7.94% | 10,36% W6 63% | 12,20% b
Classes speci 7,53% | 10,02% O 7.94% | 6.72% W 14.31% | 1045%
Te annéé. . . 4 1,76% | 3,52% 2,28% | 2,93% W 038% | 6,49% ;
Secondaife [ 11,45% | 12.46% S 11.49% | 11,68%
Secondaite 14,30% ] 12,89% 14,30% | 12,89%
Secondaire 3 12,13%| 13,68% 12,13% ] 13,68%
Secondaire. 7.33% | 8.26% WRK: 7.33% | 8.26%
Secondaire S
Classes spéciales. | 6.86% | 2,07% W 4386% W 7.04% | 2,07% ;

6 R QO / : 0 o Q ‘I’ O A () 8 U o O 17 QRO 0 8 D Q llv

A Pécole ptimaire, C’est ptincipalement au cours des premiéres années de
fréquentation (prématernelle, maternelle et premiére année) et au cours du passage en
sixi¢éme année que les éléves connaissent le plus d’absences. En ce qui a trait aux premieres
années du cheminement, il semble qu’on puisse expliquer le taux d’absentéisme élevé des
éléeves par les activités traditionnelles des parents. En effet, plusieurs dossiers d’éléves
contiennent des notes rédigées par des enseignants qui expliquent que le nombre impottant
d’absences d’un éléve est di au départ pour la chasse ou pour les campements d’été (a partir
du mois de mai). D'ailleurs, ces explications nous ont été corroborées pendant la collecte
des données dans les entrevues réalisées avec des enseignants de premiére année et
Porthopédagogue de I'école. Ceux-ci soulignent Pinfluence des valeurs et pratiques
traditionnelles sur la présence a I'école des éleves. On remarquera par ailleurs la différence
qui existe entre les éleves qui poursuivaient un cheminement en classe réguliere au moment

de notre collecte de données et ceux insctits en classes spéciales. Dans la plupart des cas, les
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éléves des classes spéciales présentent un taux d’absentéisme sensiblement plus élevé que
celui des éléves inscrits en classe régulicre.

Au secondaire, la situation se présente de maniére particulire. En fait, de la
ptemiére 2 la troisi¢me secondaire, on connait un taux d’absentéisme nettement plus élevé
que pour les autres degrés scolaites. Ces années charniéres pour la rétention scolaire se
concluent, comme nous le soulignions dans la sous-section abordant la question du
cheminement scolaire des éleves, par une diminution considérable du nombre d’éléves
insctits en quatriéme secondaire, comparativement au contingent admis quatre ans plus tot.
Si le taux d’absentéisme des éléves diminue de maniére importante en quatriéme secondaire,
rejoignant ainsi la moyenne du ptimaire, il faut bien voir que ce sont dans les classes
spéciales du secondaite et en classe de 7° année que P'on retrouve le plus faible taux
d’absentéisme. Ce phénoméne s’explique notamment par I'encadrement offert aux éleves
qui fréquentent ces classes. Dans ces groupes, les enseignants titulaires jouent un role
important dans P'établissement des regles de classe, notamment en instaurant une culture
d’assiduité a Pécole. C’est a tout le moins la raison qu’évoquent ces enseignants en entrevue

pour expliquer les réussites qu’ils connaissent sur le plan de Pencadrement des éléves.

Approfondissement vertical

En consultant les dossiers des éleves choisis pour participer a I'approfondissement
vertical, on constate que leur taux d’absentéisme d’un degré scolaite a lautre est
relativement similaire 2 celui observé dans le cadte de la démarche de survol horizontal. Les
premieres années du primaire et du secondaire sont généralement celles ou les éleves font le

moins preuve d’assiduité. De fagon générale, la proportion d’absences au primaire se situe
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cependant sous la moyenne observée dans le cadre du survol horizontal, alors qu’au
secondaire, plusieurs des éléves participants a Papprofondissement vertical ont un taux
d’absentéisme supérieur a la moyenne.

Au primaire, Betty, Kevin, Mark et Shawn ont un taux d’absentéisme moyen qui
vatie entre 2,5 % et 3;5 %, ce qui est significativement inférieur a la moyenne de 8,68 % que
lon retrouve dans 'ensemble de la communauté. Malgré le fait qu’elle soit un peu plus
élevée que pour ces quatre précédents sujets, la proportion d’absences de Isabelle au
primaire demeure en dessous de la moyenne de la communauté. C’est Yan qui présente le
taux d’absentéisme le plus élevé au primaire avec une moyenne se situant a 25,3 % sur
Pensemble du primaire. Cette moyenne cache cependant des‘ fluctuations importantes.
Ainsi, lors de son premier pass;age en premicre année, la proportion de ses absences s’élevait
a 56,6 %, ce qui, on s’en doute, s’est traduit par un échec dans toutes les matiéres, alors qu’a
sa reprise 'année suivante de ce degré scolaire, il n’était absent que pour 5,6 % des jours
d’école.

Au secondaire, Betty, Isabelle et Mark préseﬁtent un taux d’absentéisme
généralement plus élevé que la moyenne des autres éléves de la communauté. Pour sa part,
Shawn présente un taux d’absentéisme nettement inférieur a la moyenne, de pres de 10 %
de la premicre a la troisiéme secondaire, alors qu’il la rejoint et méme la dépasse au cours de
sa premicre année passée en quatrieme secondaire. Si nous ne patlons pas ici de Kevin et
Yan, c’est quau moment de la collecte de données, ils en étaient a leur premiére année a
I’école secondaire, ce qui explique que nous n’ayons pas de données sur leur historique

d’absentéisme 2 ce niveau.
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L’observation des dossiers scolaires des éleves nous amene a constater qu’il est
difficile, voire impossible, de faire un lien entre le taux d’absentéisme et les difficultés
scolaires rencontrées par les éléves. En effet, pour la plupart des éleves choisis pour
Papprofondissement vertical, le taux d’absentéisme lors de la reprise d’une année scolaire est
plus élevé que lors du premier passage a ce niveau scolaire. Malgré cette augmentation de la
proportion d’absences au cours de l’amiée, les éléves sont tout de méme promus au degré

suivant apres cette reprise.

En guise de conclusion

On TI'a vu, la proportion d’absentéisme au sein de la communauté est
particuliérement élevée, et ce, principalement au début des cycles primaire et secondaire. Si
dans le cadre du survol horizontal notre analyse ne nous permettait pas de mettre en
relation le taux d’absentéisme et la réussite scolaire, Papprofondissement vertical a quant a
lui montré que pour plusieurs éléves, le nombre d’absences semble avoir peu d’'impact sur
Pobtention des notes. D'ailleurs, il apparait que les éléves ayant redoublé n’ont pas
nécessairement tendance a développer de plus grandes habitudes d’assiduité au moment de

reprendre un degré scolaire.

4.4 Synthése des relations possibles entre Ia motivation
scolaire, les facteurs environnementaux et Ia trajectoire scolaire

Au terme du chapitre concernant les résultats de nos analyses, il convient de tenter
de réaliser une syntheése des relations pouvant étre établies entte la motivation scolaite des
éléves, les facteurs environnementaux et la trajectoire scolaire poursuivie par les éléves.

L’ampleur et la diversité des résultats obtenus par les analyses produites pour chacun des
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objectifs spécifiques rendent nécessaite une telle réflexion. Par ailleurs, cette derniére
synthése nous offre également la possibilité d’esquisser d'otes et déja certaines limites
inhérentes a notre étude™. Dans les lignes qui suivent, nous traiterons donc d’abord des
liens observables entre la motivation scolaire et les facteurs environnementaux, en discutant
ensuite des limites leur étant associées dans le cadre de notre recherche. Nous conclurons
par une analyse des telations possibles entre la trajectoire scolaire des éleves et leur
motivation.

A travers la description du profil motivationnel des éléves, on a vu comment
sarticulent leurs perceptions relativement a P’école et a2 eux-mémes, en interaction avec
différents facteurs environnementaux. Comme le souligne Viau (1994), les perceptions
motivationnelles sont au cceur de la détermination de la motivation scolaire. Elles
participent de prés a I'actualisation de la motivation des éléves a travers leur mobilisation
quant aux taches d’apprentissage proposées.

Dans le cadre de la présente étude, nous avons été a méme de constater
Pinterdépendance entre ces perceptions et différents facteurs environnementaux extérieuts
aux éleéves. Les perceptions du milieu familial 4 ’égard de I’école semblent, par exemple,
avoir un impact majeur sur la détermination des perceptions des éléves quant aux buts et
objéctifs devant étre poursuivis 4 I'école. En effet, les éléves participant a2 notre étude
soulignent que I'importance accordée par leurs parents 2 la réussite scolaire a un impact sur
leur engagement a Pécole. Il apparait que plus les parents accordent une attention positive

au vécu scolaire de leur enfant, plus ces derniers sont susceptibles de s’investir dans leurs

3 Ces éléments de relation, mais également les limites identifiées, serviront aux fins de la discussion que nous
engagerons dans le chapitre suivant.
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apprentissages. Cette influence du contexte familial sur les perceptions motivationnelles se
conjugue évidemment a plusieurs autres facteurs internes et externes a Iéleve, pour
construire ses perceptions a 'égard des objectifs poursuivis par la fréquentation scolaire.

Or, notre analyse des impacts possibles du contexte sur la motivation scolaire des
éléves nous a également amenés a constater la complexité et la richesse des facteurs
environnementaux observables dans le milieu a I'étude, ce qm nous permis de constater
certaines limites inhérentes a Y'utilisation du modéle sociocognitif de la motivation scolaire.
Bien que celui-ci identifie différents facteurs environnementaux entrant dans la
détermination de la motivation scolaire des éleves, il demeure que ces éléments sont
relativement circonscrits. Nous avons donc da élargir notre analyse des facteurs
environnementaux, notamment par un examen plus ouvert des différents éléments entrant
dans leur coﬁstituﬁon, pour mieux prendre en compte la diversité des spécificités observées
dans la communauté d’ou proviennent les éléves participant a notre recherche.

L’étude de la trajectoire scolaire et de la motivation des éléves nous permet quant a
elle d’envisager quelques liens entre la téussite scolaire des éléves et leur motivation, tout en
nous invitant a demeurer a I'affat des particularités pouvant émerger des analyses. D’un
point de vue conceptuel, il était déja possible d’entrevoir de telles relations, notamment da
au fait que le modele sociocognitif de la motivation scolaire de Rolland Viau (1994) integre
une forme d’appréciation de la réussite scolaire des éleves a travers ’étude des indicateurs
de la motivation. L’engagement cognitif des éleves, leur persistance en contexte
d’apprentissage et leur choix de s’engager dans une tiche d’apprentissage représentent
divers lieux ou s’observent les relations entre la motivation scolaire et la réussite scolaire des

éléves.
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Au cours de notre démarche de recherche, nous avons a notre tour pu mettre en
relation le profil motivationnel des éléves avec la spécificité de leur trajectoire scolaire. Ici
cependant les résultats ne sont pas uniformes. Si, par exemple, on peut effectivement
percevoir un lien chez certains éléves entre, d’une part, I'obtention de bons résultats a
Pécole®, et, d’autre patt, leurs perceptions de leur potentiel de réussite, d’autres facteurs
entrant dans I’étude de la trajectoire scolaire des éléves nous invitent a plus de prudence
quant a lidentification de tels liens. En effet, il apparait parallelement a cela que le taux
d’absentéisme des éleves, qui, rappelons-le, est passablement élevé au sein de la
communauté, ne peut étre envisagé comme un signe de démotivation pour la majorité
d’entre eux. Il semble que I'on doive recourir a une interprétation plus large du phénomeéne,
notamment a travers Pétude du contexte dans lequel évoluent les éleves pout comprendre
les raisons qui expliquent le taux d’absentéisme fort obsérvé.

La nuance que nous venons de présenter illustre une fois de plus 'importance de
prendre en compte le contexte dans le cadre d’'une étude comme la nétre. Il apparait que cet
axe de notre objectif général de recherche soit la prise en compte des facteurs
environnementaux pour comprendre ]a motivation et la trajectoire scolaires des éléves, est
au cceur de P'ensemble des démarches d’analyse et d’'interprétation des données réalisées.
Comme nous le verrons au prochain chapitre, cette réflexion nous amene a réfléchir a la
possibilité d’adopter une approche différente pour I'étude de la motivation scolaire dans des
milieux ou le contexte environnemental joue un role aussi important qu’au sein de la

communauté étudiée dans notte recherche.

35 Entendons ici 'obtention de bonnes notes en contexte de classe.
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Au chapitre précédent, nous avons présenté les principaux résultats de recherche
tirés de I'analyse des données. Le recours a une approche d’analyse en mode écriture nous a
permis de dessiner les grandes lignes des différents objectifs descriptifs poursuivis dans le
cadre de notre étude. Cet exercice nous amene maintenant a discuter des résultats tirés de
nos analyses.

Nous discutons d’abord de 'importance des perceptions motivationnelles dans la
détermination de la réussite chez les éléves. Ce passage au cceur des perceptions nous
améne ensuite a centrer notre attention sur des facteurs environnementaux paraissant avoir
une grande influence sur la détermination de la motivation : dans le cas présent, les parents
et les enseignants. Nous enchalnons avec une réflexion critique liée aux enjeux de adoption
d’un modele sociocognitif de la motivation scolaire comme celui de Viau (1994) dans un
contexte similaire a celui dans lequel a été réalisée notre étude. Enfin, nous terminons ce
chapitre de discussion par une réflexion sur certaines pistes nous semblant intéressantes 2

envisager dans le cadre de recherches subséquentes.

5.1 Les perceptions de la motivation au cceur de la réussite

Au ceeur de la dynamique motivationnelle, on retrouve les perceptions des éléves.
Elles influencent directement la maniére avec laquelle ceux-ci s’investissent dans leurs
apprentissages. En ayant un impact sur Pengagement cognitif de Péléve, sur son choix de
s’engager dans une tiche d’apprentissage, ou encote sur sa persévérance, les perceptions
motivationnelles déterminent concrétement la construction chez lui de la motivation

scolaire.
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Il apparait d'ailleurs que la motivation dont font preuve les éléves a 'égard de leur
réussite a école et de Paccomplissement des taches demandées par les enseignants a un
impact direct sur leur réussite concréte en contexte scolaire. Dans le cadre de notre étude,
nous constatons que les perceptions des éléves relativement a Pimportance de I'école, a leur
capacité d’accomplir une tiche ou encore a leur controle vis-a-vis d’une situation
d’apprentissage se trouvent au ceeur du rapport qu’ils entretiennent avec Pécole. Aussi est-ce
en mettant 'accent sut les raisons qui incitent I'éleve a fréquenter 'école, mais également en
s’intéressant aux perceptions de soi des éleves, que nous pouvons cerner les relations
pouvant exister entre la motivation scolaite des éléves, les facteurs environnementaux et la
réussite scolaire des éleéves ayant participé a I'étude. Ce sont les influences de ces deux

perspectives perceptuelles qui sont discutées ci-dessous en regard de leur trajectoire scolaire.

5.1.1 Pourquoi aller A Pécole?

S’interroger sur les raisons qui incitent les éleves a fréquenter P'école et a s’y investir,
c’est se demander quels sont les buts qu’ils y poursuivent. Selon le modéle de la motivation
scolaire choisi pour notre étude (Viau, 1994), on doit tenir compte de deux types de buts
pouvant entrer dans la détermination des perceptions motivationnelles des éléves. D’abord,
les buts de performance sous-tendent la recherche de notes élevées en classe, situation ou
Péléve se place en compétition vis-a-vis de lui-méme ou d’autres éléves. Les buts
d’apprentissage amenent quant a eux I'éleve a centrer son attention sur la pertinence des
apprentissages réalisés a 1’école pour sa vie quotidienne ou future. Rappelons que ces

différents buts ne s’excluent pas, mais les préférences perceptuelles des éléves pour 'un ou
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Iautre d’entre eux peuvent avoir un impact sur la motivation a I'apprentissage et Peffort
consenti en vue de réussir a 'école.

Dans ’établissement du profil motivationnel des éleves de la communauté a I’étude,
on constate I'importance mitigée que ceux-ci accordent a la question de la performance a
Iécole. Si les notes obtenues en classe comptent aux yeux des éleves pour 'obtention d’un
diplome, plusieurs d’entre eux semblent accorder une moindre importance a la
petformance, c'est-a-dire 4 'obtention de notes élevées. Il semble que pour bon nombre
d’éléves, 1l ne soit pas nécessairement souhaitable d’obtenir de telles notes. Plusieurs d’entre
eux se sont d'ailleurs montrés génés par I'importance que I’école accorde aux éléves qui
obtiennent de forts résultats. Aux yeux de plusieurs, la performance se trouve hissée au
premier rang des valeurs véhiculées au sein de lorganisation scolaire, ce qui a pour
conséquence d’introdutre une forme de compétition entre les éleves, une compétition qui
n’est pas nécessairement souhaitée par tous. Elle les place en situation de concurrence face
aux autres éléves et incite ’établissement de relations largement influencées par cette
dynamique de performance.

Plusieurs études menées en contexte autochtone ont permis d’obsetver la présence
de perceptions similaires chez des éleves d’autres milieux. Le bagage culturel des éléves
semble influencer largement cette perception. On explique que traditionnellement, chez la
plupart des peuples autochtones, on privilégie un mode de rapport au monde, de rapport a
Pautre, qui se base sur une relation de collaboration plutét que de compétition entre
individus (Klug et Whitfield, 2003; Sioui, 1999). Cette préférence pour les interactions
collaboratives plutot que compétitives trouverait son origine dans Phistoite méme des

peuples dont sont issus les éleves. Une étude menée auprés d’éléves autochtones
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fréquentant une école ptimaire a cependant révélé que ceux-ci, malgré une préférence
évidente pour un enseignement mettant Paccent sur la collaboration, réussissaient tout de
méme 2 bien s’en tirer dans un climat de classe de type compétitif (Larimore, 2000).
L’observation de leurs interactions en classe démontrait une plus grande facilité a s’investir
dans les tiches d’apprentissage en contexte de collaboration, mais cette observation ne se
traduisait pas nécessairement par une amélioration quantitative de leurs résultats scolaires.
Sur le plan de la motivation scolaire, différentes recherches menées en milieu
autochtone tendent a souligner Pimpact négatif que peut avoir la mise en place d’un
contexte de compétition en classe. Ces études mettent plutot en évidence Pintérét d’adopter
des approches de classe et des perspectives d’enseignement qui s’inspirent de démarches
collaboratives ou coopératives (Iwamoto, 1998; Friel, 1998; Eck, 1997). La compétition
entre éleves autochtones n’apparait donc pas comme un facteur susceptible de faciliter et

d’accroitre de maniére importante la réussite scolaire.

5.1.2 Réussir 2 ’école, une question de perceptions de soi

En général, on considere que les perceptions qu’ont les éleves de leur compétence a
réussit en contexte scolaire et du controle qu’ils sentent posséder sur les situations
d’apprentissage et sut les résultats obtenus influencent directement leur motivation scolaire
(Viau, 1994). Un éléve qui se croit capable de réussir a Pécole et qui a confiance en ses
capacités a plus de potentiel de s’investir dans les taches d’apprentissage, puisqu’il considere
que les efforts consentis ont une portée réelle. En paralléle, le controle que I'éléve estime
avoir sur la situation d’apprentissage et plus généralement sur sa réussite en classe joue un

role de premier plan pour la détermination de la motivation. Ce sont particuliérement ses
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perceptions attributionnelles, ou 'ensemble des facteurs auxquels il attribue ses réussites et
ses échecs, qui 'amenent a entrevoir la pertinence de s’engager ou non a ’école.

Nous remarquons d’abord que les éléves participant a notre étude expriment une
perception généralement positive de leur potentiel de réussite a Pécole. Tant les participants
a la démarche de survol horizontal que ceux choisis pour Papprofondissement vertical
démontrent une petception positive de leurs compétences et de leurs capacités a obtenir de
bonnes notes en classe. Comme le constate Peacock (2002), il apparait que les éléves
autochtones qui démontrent une telle perception a I'égard d’eux-mémes sont plus
susceptibles d’entretenir une relation positive a 'apprentissage. Dans notre étude du profil
motivationnel des éléves participant a I'approfondissement vertical, nous constatons que
ceux qui obtiennent de bons résultats scolaires font preuve d’une meilleure perception de
leur potentiel que ceux qui en obtiennent habituellement de plus faibles. En cela, nos
résultats recoupent ceux de Iwamoto (1998) qui estime qu’une perception positive de soi a
un impact sur la réussite en contexte d’apprentissage en influengant 'engagement et la
petformance en classe. A Pinverse, la réussite est susceptible d’influencer positivement
I’éléve sur sa propre perception de sa compétence.

Cependant, nous remarquons également que ces perceptions généralement positives
des éleves quant a leur potentiel de réussite se conjuguent bien souvent avec une perception
limitée du contrdle qu’ils peuvent avoir sur ces réussites ou sur les échecs. Rappelons que,
bien que les éléves estiment que des facteurs tels que le travail ou les efforts consentis en
classe ont un impact sur leurs résultats, ce sont essentiellement des facteurs externes et
relativement incontrolables qui sont reconnus comme les plus importants dans Pexplication

de leuts réussites en contexte scolaite. Dans bien des cas, celle-ci ne peut, par exemple, étre
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envisagée sans lintervention des parents et des enseignants comme agents motivateurs.
Nombre d’éléves estiment que I'implication de ces acteurs est au cceur méme de la réussite a
P’école. Sans elle, il serait donc difficile, voir méme impossible d’obtenir de bons résultats,
d’accomplir efficacement le travail demandé. Selon la théorie des perceptions
attributionnelles de Weiner™, cette perspective nous permet de penser que les éléves ont

probablement une perception limitée du contrdle qu’ils possédent sur leur réussite en classe.

5.2 Des acteurs influents sur Ia motivation et la réussite

On I'a vu, 'implication des enseignants et des parents joue un role majeur dans la
détermination de la motivation et de la réussite scolaire des éleves. Considéré dans le
modele de Viau comme un facteur environnemental, ce soutien obtenu de ces deux groupes
de personnes importantes pour I’éleve semble avoir une influence particuliérement marquée
qu’il convient de discuter ici. Cette réflexion nous amene inévitablement a repenser la

construction des rapports qui s’établissent entre famille et école en contexte autochtone.

5.2.1 Les enseignants pour soutenir le passage entre les cultures

Nous 'avons vu plus haut, la perception du controle sur une tiche d’apprentissage
est largement influencée, chez nombre d’éléves de la communauté, par Pimportance de
I'appui recu des enseignants. Le soutien obtenu de ces derniers est principalement vu
comme une aide a la réalisation des apprentissages. Les éléves disent n’accorder que peu

d’importance a la qualité de relation qui s’établit entre eux et Penseignant, dans la mesure ou

36 Rappelons que cette théorie est a la base des perceptions de la contrélabilité telles que proposées dans le
modéle de Viau (1994).
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cette relation est empreinte de respect et de reconnaissance. On s’attend a ce que
Penseignant outille ses éléves dans la réalisation des apprentissages, qu’il le soutienne dans
son cheminement et sa démarche d’apprentissage.

Cest la compétence professionnelle des enseignants qui est vue comme essentielle
ici. Dans une étude menée aupres d’éléves autochtones fréquentant une école allochtone de
P'ile-du-Prince-Edouatrd, Cain (2003) a observé i son tour peu de différences entre les
attentes des éléves autochtones et allochtones a I'égard des enseignants. Celles-ci sont
relativement similaires quant aux particularités des pratiques déployées par un bon
enseignant en classe. Cette perception du role de Penseignant nous semble pouvoir
expliquet, a tout le moins en pattie, pourquoi la majorité des éléves rencontrés dans le cadre
de I'approfondissement vertical estiment que la présence d’enseignants autochtones n’aurait
pas un effet direct sur leur réussite et leur engagement scolaires. En effet, la plupart d’entre
eux soutiennent en entrevue que les intcfventions des enseignants allochtones peuvent étre
tout aussi adéquates que pourraient I’étre celles d’enseignants autochtones.

Or, cette perspective diverge des posidoﬁs généralement adoptées dans la mouvance
revendicatrice autochtone a Pégard de Péducation. On y soutient que l’embauche
d’enseignants issus de la méme communauté que les éléves aurait une influence directe sur
leur réussite scolaire (Groupe de travail national du ministre sur Péducation, 2002; Kirkness
et Bowman, 1992). Selon cette thése, les enseignants autochtc;nes joueraient un role de
modeles de réussite pour les jeunes, tout en soutenant la construction de rappotts positifs
entre les valeurs traditionnelles de la Nation et les contenus abordés en classe (Anderson,
2002; Graveline, 2001). Si Pon peut aisément imaginer qu’ils puissent effectivement avoir un

impact positif sur les éléves en tant quexemples d’accomplissement, il semble que 'on ne
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doive pas restreindre aux seuls enseignants autochtones la possibilité d’établir des ponts
entre la culture des éléves et celle de I'école.

En fait, ce sont tous les enseignants qui doivent jouer ce role de « passeur » entre les
différentes cultures. Qu’ils soient autochtones ou allochtones, les enseignants ont une tache
impottante dans le soutien a apporter aux éléves afin de faciliter arrimage entre ces cultures
(Klug et Withfield, 2003; Goulet, 2001; Collier, 1993). IIs se trouvent investis de la délicate
tiche de négociatenrs culturels, devant 2 la fois trouver les axes de force de chacune des cultures
mises en présence, tout en cherchant a créer des points de rencontre ou les éléves pourront
effectuer la jonction entre les valeurs véhiculées au sein de leur culture d’origine et celles
préconisées par la culture du monde scolaire (Harper, 2000; Stairs, 1995).

A titre d’exemple, Aikenhead et Huntley (1999) soutiennent Pimportance pour les
enseignants de classes de science de jouer le t0le de passeur de culture, en cherchant a trouver
des points d’ancrage ou pourront se rejoindre tant les connaissances issues du monde
scientifique que celles venant des traditions liées a la culture d’origine des éléves. Les
connaissances scientifiques doivent des lors étre percues par les enseignants comme un
mode de compréhension du monde auquel peuvent s’ajouter d’autres approches pour
mieux cerner la complexité des phénomenes étudiés avec les éléves. L’enseignant en arrive
ainsi a aplanir Pespace ou se rejoignent ces diverses connaissances du monde, pour
permettre ultimement une approptiation par les éléves de Pensemble des facteurs culturels
mis en place.

Dans le cadre de notre étude, nous avons eu la chance d’observer quelques groupes
ou les enseignants proposaient de tels lieux de rencontre entre diverses dimensions

culturelles. Qu’ils soient autochtones ou allochtones, et ce, indépendamment de la matiére
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enseignée, leur préoccupation a l'effet d’aider les éleves a trouver une prise sur les contenus
abordés en classe leur permettait de soutenir concrétement ce passage entre la culture
scolaire et la culture des éléves. D'ailleurs, a la suite de ces obsetvations, des échanges
informels avec quelques éléves et avec les enseignants nous ont permis de constater Pimpact
positif quils pouvaient avoir en tant que facilitateurs d’apprentissages, mais également en

tant qu’adultes signifiants.

5.2.2 La famille aux sources de la motivation

Un autre groupe joue un role primordial dans la détermination de la motivation des
éleves. II s’agit de la famille et plus spécifiquement des parents. Comme le souligne Viau
(1999), les perceptions qu’on y retrouve a 'égard de Pécole, de I'importance de réussir et des
objectifs a poursuivre, influencent directement les perceptions des éleves. L’appui moral et
Pencouragement recu des parents occupent une place de choix dans tout le processus de
construction de la dynamique motivationnelle.

Au cours de notre étude, nous avons été amenés a constater que P'influence de
Iappui parental sur la motivation des éléves entre directement dans Iexplication des
réussites obtenues par les €leves. En effet, les éléves qui estiment avoir de bons résultats en
classe expliquent que ceux-ci sont largement influencés par le soutien qu’ils obtiennent des
parents. Or, la nature de ce soutien est principalement d’ordre motivationnel. Les éléves qui
disent profiter d’un tel appui de la part de leurs parents expliquent que ce sont
essentiellement les encouragements de ces derniers qui les poussent i obtenir de bons
résultats et a persévérer dans leurs apprentissages. Une éléve participant a la démarche

d’approfondissement vertical souligne que, le fait que sa mere la considére comme un
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modele de réussite pour ses fréres et sceurs plus jeunes, se révele pour elle une source de
motivation a poursuivre ses études. Elle se sent investie d’une responsabilité envers eux,
donnant un sens plus grand aux raisons pout lesquelles elle fréquente Pécole. D'ailleurs, son
cas ne fait pas exception. Tous les éléves participants a Papprofondissement vertical nous
ont parlé de cette impottance pour eux du soutien obtenu de leurs parents dans la
réalisation de leurs apprentissages, et une forte proportion des éleéves ayant répondu au
questionnaire ont également soutenu Pimportance a leurs yeux de cet appui parental.

Nos observations rejoignent en cela les constats auxquels arrivent d’autres
chercheurs. Dans une étude menée auprés d’éléves autochtones terminant leurs études
secondaires, Bazylak (2002) a voulu identifier les principaux facteurs susceptibles de
soutenir la réussite et I'accomplissement des éléves en contexte scolaire. Or, le premier
élément identifié par les éléves participant a son étude est justement Pappui parental.
D’autres chetcheurs estiment que la persévérance scolaire en milieu autochtone se trouve
largement influencée par le soutien familial et parental obtenu par les éléves (Hains, 2001;
Turner, 1997). Selon Anderson (1995), une telle implication des parents serait d'ailleurs plus
importante aux yeux des éléves que le soutien obtenu des enseignants. Ayant elle aussi mené
son étude aupres d’éleves autochtones terminant leurs études secondaires, cette chercheuse
met en évidence la nécessité de tisser des liens serrés entre I’école et la famille afin

d’améliorer la qualité des contacts et faciliter ainsi le soutien offert aux éléves.

5.2.3 Encourager et faciliter les relations entre Pécole et la famille

Le fait de noter cette importance accordée a la fois a 'implication des enseignants et

des patents dans le soutien aux éléves nous amene a prendre quelques instants pour discuter
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des relations qui s’établissent entre 'école et la famille. Comme la motivation et la réussite
scolaires des éléves semblent largement influencées a la fois par les enseignants et par les
parents, il convient de nous interroger sur les moyens de faciliter les contacts entre ces deux
groupes afin d’accroitre leurs impacts positifs respectifs sur les éleves. Bien que notre étude
n’ait pas abordé directement cette question, principalement en raison des choix conceptuels
effectués en début de démarche, il nous apparait tout de méme important de nous arréter
quelques instants pour réfléchir aux modalités permettant de faciliter de tels rapports.

Dans Pétude dirigée par Presseau’’, on constate existence de zones sensibles qui
rendent souvent difficiles les relations entre la famille et Pécole (Presseau, Martineau,
Bergevin, et coll,, 2006). On y soutient par exemple que les parents participent peu aux
activités proposées par I'école, et ce, pour diverses raisons, ce qui traduit bien souvent un
désengagement parental dans la relation a établir avec l'institution scolaire. Clest 2 tout le
moins la perception qui ressort de Panalyse des entrevues réalisées avec plusieurs
intervenants scolaires de la communauté. D’autre part, les parents expriment les difficultés
quils rencontrent dans la reconnaissance de leurs compétences pour agit 1 titre
d’éducateurs de leur enfant. Le regard posé par le monde scolaire sut I'otganisation familiale
tend a limiter cette reconnaissance. Elle se traduit donc fréquemment par 'adoption d’une
attitude de retrait vis-a-vis de Pécole. Certains parents vont méme jusqu’a réagir a ce regard
en rejetant I'école et en refusant d’en reconnaitre I'importance. Citant les travaux de
Deslandes (1999) concernant Pimportance que s’établisse un téel climat d’échange entre la

famille et école, Presseau, Martineau, Bergevin et coll. (2006) soutiennent que beaucoup de

37 Rappelons que notre recherche fait partie de ce projet plus large qui visait I'étude de la situation scolaire
vécue par les éléves de deux communautés autochtones québécoises.
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travail reste a faire pour permettre la construction éventuelle d’un contexte de collaboration
entre ces deux ensembles au sein desquels évoluent les éléves, soit I'école et la famille. Or,
plusieurs autres études menées en milieu autochtone soulévent également cette question, en
notant la nécessité de mettre en place des liens de réciprocités entre Pécole et la famille
(Larimore, 2000; Giroux, 1997; Mackay et Myles, 1995). Elles considérent qu’il s’agit 1a d’un
élément central dans le support a apporter aux éléves autochtones.

Il apparait donc nécessaire que s’établissent des lieux de rencontre et de
reconnaissance des compétences et apports mutuels pouvant soutenir P'éleve dans ses
apprentissages. Mais tous n’ont pas nécessairement le méme role a jouer dans cette
construction. Selon Giroux (1997), les nombreuses incompréhensions qui s’observent entre
Iécole et la famille dans plusieurs communautés autochtones pourraient ainsi étre
contournées de maniere relativement aisée si les intervenants scolaires décidaient d’investir
la communauté, d’aller au-devant des parents pour I’établissement des liens nécessaires a la
construction d’une dynamique de partenariat. Un tel engagement des intervenants risquerait
en outre de participer a ’amélioration des perceptions des parents a ’égard de Pinstitution
scolaire et de ses objectifs (Larimore, 2000), d’autant si cette implication s’accompagnait
d’une réelle recherche de remise du pouvoir d’agir aux parents. Dans cette perspective, la
reconnaissance des compétences parentales, prise comme démarche par laquelle le parent
est invité a reprendre son pouvoitr d’agir et de réfléchir comme parent, se situe 2 mille lieues
d’'une approche d’évaluation des habiletés déployées par le parent dans I'éducation de son
enfant (Miron, 2004). Elle lui reconnait plutdt le role principal dans la détermination de ce
qui est bon pour lenfant. Au besoin, elle lui offre un soutien dans sa démarche de

recherche du meilleur a offrir 4 ce dernier. Comme le souligne Miron (2004), aborder ainsi
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la relation qui s’établit entre les intervenants scolaires et les parents signifie de travailler 2
’établissement de pratiques d’intervention qui favorisent la mise en place d’un climat
propice au vécu « d’expérience qualifiante pour les parents » (p. 55). Une telle pratique se
révele patticuliérement importante pout Papport d’un soutien concret aux familles ou ces

compétences fondamentales semblent absentes.

5.3 De Padoption d’un modéle sociocognitif de Ia motivation

Au cours de notre recherche, nous avons été amenés a expétimenter Padoption
d’'une grille d’analyse sociocognitive de la motivation scolaire (Viau, 1994, 1999). Cet
exercice nous a permis de constater 'intérét du recours a un tel cadre conceptuel, mais
¢galement d’identifier différents enjeux inhérents a son utilisation. Mettant I'accent sur des
aspects internes et externes de I'expérience de I'éleve, le modele théorique de la motivation
de Viau offre la possibilité de jeter un regard sur deux ordres de facteurs susceptibles
d’influencer la motivation de I'éleve, les facteurs d’ordre cognitif et ceux d’ordre social.

Ot, dans le cadre de notre étude, la prise en compte du contexte a la maniére de ce
qui est proposé par Viau s’est révélée étre une entreptise plus difficile que nous Pavions
escompté. L’ampleur de Pimportance du contexte sur la détermination de la motivation des
éleves et la complexité des relations entre les facteurs susceptibles de I'influencer nous incite
aujourd’hui a revisiter le modele utilisé pour réfléchir aux possibilités de le bonifier. C’est
donc par une réflexion sur les choix conceptuels effectués dans le cadre de notre maitrise
que nous terminerons notre discussion.

Dans la présente section, nous rappelons d’abord les principaux éléments du

modele de la motivation scolaite de Viau en discutant de leur importance relative dans le
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cadre de notre étude. Nous réfléchissons ensuite aux effets liés a Putilisation de ce modele
sut notre démarche de recherche par 'apport d’'une distinction entre les aspects cognitifs et
sociaux du modéle de la motivation scolaire. Dans un troisieme et dernier temps, nous
discutons de la possibilité d’envisager I'intégration d’une perspective socioculturelle de la
motivation a l’analyse sociocognitive proposée par Viau dans le but d’obtenir un portrait

plus complet du contexte influengant la motivation scolaire des éleves.

5.3.1 L’intérét du modéle

Nous l'avons vu, le cadre conceptuel qui sous-tend le modéle de la motivation
scolaire de Viau offre diverses possibilités dans le cadre d’une étude comme la nétre. Il
donne Popportunité de s’intéresser en profondeur aux aspects cognitifs de 'expérience de
’éleve et d’interroger ses perceptions a P'égard de I’école et de l'apprentissage. Par une
identification des indicateurs susceptibles de permettre 'observation de Pactualisation de la
motivation d’un éleve, il offre un moyen efficace d’étudier les modalités propres a la
mobilisation en contexte d’apprentissage. Enfin, le modele de la motivation scolaire de
Rolland Viau tend a porter attention au contexte social, familial et scolaire dans lequel
évolue T’éleve, et ce, principalement a travers Pobservation des facteurs environnementaux.
Les lignes qui suivent présentent briévement les principales spécificités de ces éléments tout
en identifiant comment ils semblent permettre d’étudier la motivation des éleves
autochtones.

Dans son modéle, Viau sous-tend d’abord la prise en compte d’une dynamique
motivationnelle. Ainsi, la motivation scolaire est vue comme un engemble organisé

d’interactions ou les perceptions, passées, présentes et futures de I’éléve sont susceptibles
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d’agir sur son engagement dans les taches d’apprentissage. La motivation se trouve donc en
continuelle construction, étant influencée par différentes forces qui participent a sa
redéfiniion constante. L’importance que peuvent avoir par exemple des facteurs
environnementaux sur la motivation des éléves de la communauté a I'étude nous invite a
téaffirmer la nécessité de réfléchir aux modalités de soutien permettant le développement de
petceptions motivationnelles positives chez les éléves. Cet aspect dynamique nous permet
également d’envisager la motivation sur un axe temporel, de 'appréhender dans la durée,
offrant dans notre cas la possibilité de considérer ensemble de la trajectoire scolaire des
éléves comme facteurs susceptibles d’influencer la décision de s’engager dans une tiche
d’apprentissage, mais aussi plus largement de persévérer dans leurs études.

En second lieu, le mode¢le de Viau accorde une attention marquée a la prise en
compte des déterminants agissant directement sur la motivation scolaire. Ils sont
principalement constitués des perceptions des éléves a I’égard de I’école, de la tache a
accomplir, de leurs compétences a réussir et de leur niveau de controle sur les
apprentissages effectués. Ils se basent sur I'expérience passée de I’éléve et peuvent étre,
selon Viau, influencés par divers facteurs externes. Les perceptions sont mobilisées au
moment ou Péléve est sollicité pour s’engager dans une tache d’apprentissage. Elles
déterminent son potentiel d’engagement scolaire et constituent en cela le cceur de ce modéle
sociocognitif de la motivation scolaire. Il est donc compréhensible que Viau leur accorde
une telle importance dans son modele et dans les définitions théotiques qui leur sont
associées. Dans le cadre de notre étude, ces catégories de déterminants nous ont permis de
mieux comprendre comment se construit la motivation chez les éléves. En accordant une

importance marquée aux aspects cognitifs des perceptions motivationnelles, nous avons pu
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mieux comprendre I'expérience individuelle des éléves, replagant celle-ci dans le vecu
perceptuel de chacun. Un tel modéle nous permet donc d’aborder expérience des éleves
autochtones autrement que pat une vision purement culturelle ou on risquerait d’oublier les
"différences propres i chacun pour se concentrer sur de générales assertions devant
représenter 'expérience de 'ensemble sans distinction individuelle.

Le troisiéme élément clé du modéle joue quant a lui un réle d’évaluation, permettant
d’apptécier la motivation d’un éléve. Ce sont les indicateurs de la motivation scolaire qui
permettent d’observer le degré d’engagement déployé par Péléve. On y retrouve le choix de
participer, la persistance dans l’apprentissage, I'engagement cognitif, que Viau suggere
‘dobserver i travers le déploiement par P'éleve de différentes stratégies cognitives, et la
petformance. Du point de vue de la dynamique motivationnelle, ce sont principalement les
perceptions des éléves, les déterminants, qui guident 'action et permettent d’observer les
indicateurs de la motivation. Bien que notre étude se soit intéressée essentiellement a la
réussite en contexte scolaire et a ses indicateurs de performance, les indicateurs de la
motivation scolaire nous ont également permis d’observer I'influence que peuvent avoir sur
les éléves les perceptions motivationnelles. On sait que les signes de la motivation ne se
réduisent pas qu’a la seule obtention de résultats scolaires. Aussi le modele de Viau nous a-
t-il permis de jeter un regard plus large sur 'ensemble de la dynamique motivationnelle des
éléves en observant différents autres signes de Pengagement scolaire des éléves.

Le dernier élément d’importance du modéle reléve de la prise en compte de facteurs
environnementaux susceptibles d’influencer les déterminants de la motivation scolaire.
Dans sa version originale de 1994, le modele de Viau accordait peu d’importance a la

définition de ces facteurs et se concentrait principalement sur des éléments internes et
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personnels 2 I'éléve, en Poccurrence les déterminants de la motivation, pour expliquer le
processus de construction de la motivation en contexte d’apprentissage. Cette
prédominance des perceptions dans P'analyse de la dynamique motivationnelle s’explique
notamment par le choix de Viau de s’attarder a Iidentification de facteurs sur lesquels
Penseignant devait avoit une ptise. Or, il apparait difficile, de faire abstraction du contexte
dans lequel évoluen"c les éléves pour comprendre leur motivation a I'apprentissage (Jarvela,
2001). On constate d'ailleurs que les résultats de recherches auxquels se réfere le modele de
Viau sont également teintés des caractéristiques contextuelles observables dans les milieux a
Pétude. Si 'auteur les cite et les identifie comme éléments susceptibles d’illustrer la maniére
avec laquelle s’actualisent les différents volets de son modéle, leur impact demeure malgré
tout relativement limité. Tout au plus Viau propose-t-il dans son article de 1999 une
certaine classification de ces facteurs, soit la vie personnelle de I’éléve, la classe, P'école et la
société. Ce sont ces €léments qui ont servi de base a notre étude de la motivation en

contexte.

5.3.2 Les aspects « cognitifs » et « sociaux » de la motivation

Nous venons de le voir, le modeéle sociocognitif de Rolland Viau a eu un effet
positif sur notre démarche de recherche en nous permettant de bien cerner les composantes
individuelles de la motivation scolaite. Ce faisant, il nous a donné accés a une meilleure
compréhension des modes et processus d’actualisation de la motivation chez les éléves
participant a ’étude. Comme nous le soulignions précédemment, une telle perspective nous
a mtroduits dans Punivers de chacun d’entre eux en nous donnant accés aux perceptions

individuelles. 11 nous est apparu important de porter un tel regard sur les éleves



188

autochtones, un regard qui tend 4 nous permettre de mieux cerner Péventail des expériences
des éléves sans les restreindre i leur seule identité culturelle. Un peu a Pimage de I'angle
proposé dans la thése de Larimore (2000)*, Pétude de la motivation scolaire des éléves
autochtones vue par le biais du modéle de Viau nous a permis de constater en plusieurs
points les spécificités cognitives propres a chaque éléve pris comme individu.

Mais, dans le cadre de notte étude, il apparaissait également nécessaire de pouvoir
nous intéresser de prés aux éléments contextuels entrant dans la détermination des
perceptions des €léves. On le sait, la plupart des auteurs qui s’intéressent a ’éducation en
milieu autochtone considérent que le contexte (familial, social, politique, historique) dans
lequel évoluent les éléves a un impact majeur sur leur expérience a 'école”. Or, il semble
que les approches sociocognitives de la motivation scolaire tendent a accorder une grande
importance aux aspects cognitifs de la motivation, tout en donnant moins d’attention a
Pidentification et a la prise en compte d’éléments externes susceptibles d’influencer la
motivation (Javeld, 2001). En tant que « facteurs », les éléments du contexte sont alors
placés en périphérie de la dynamique motivationnelle et occupent une place de second plan.

Comme le souligne Volet (2001), le phénomeéne de la motivation en contexte
scolaire doit étre compris a travers Parrimage de deux aspects centraux dans Pexpérience des
éleves, les facteurs psychologiques et les facteurs contextuels. D’une part, les facteurs

psychologiques de la motivation, soit les perceptions de I’éléve concernant différents

% Son titre illustre bien Pangle qu’elle veut donner a son éde — When Worlds Collide — rappelant par la qu’elle
s’inscrit en faux avec la plupart des axes généralement privilégiés pour comprendre et patler de expérience
scolaire des éleves (Deficit theory, Cultural difference theory, Resistance theory).

3 La plupart des ouvrages et articles consultés dans le cadre de notre démarche abordent cette question. On
en citera quelques-uns, qui relévent du monde politique et du monde de I'éducation : Battiste et Barman, 1995;
Groupe de travail du ministre sur I’éducation, 2002; Kirkness et Bowman, 1992; Klug et Whitfield, 2003.
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éléments de son expérience et de son vécu, jouent un role prépondérant dans la
détermination de la motivation scolaire. En cela, Volet confirme l'intéret d’accorder une
place importante aux caractéristiques propres au processus cognitif qui s’actualise chez les
éleves. Mais I'auteure reconnait du méme souffle la nécessité de prendre en compte les
phénoménes sociaux pour bien saisir 'ensemble des forces en présence. Elle nous invite 2
potter attention i la complexité du contexte en proposant de I'étudier sous différents angles
pour obtenir une vision plus compléte du milieu qui entoure I’école, des valeurs qui y sont
véhiculées a I'égard de cette derniére et des influences qui agissent sur les perceptions des
éleves. Clest 'arrimage de ces deux axes notionnels, psychologique et contextuel, qui permet
d’obtenir un portrait général de 'expérience des éléves a travers la construction de leur
motivation scolaire.

Au cours de nos analyses, nous avons pu constater la faible place accordée par le
modeéle de Viau aux facteurs environnementaux dans la détermination de la motivation
scolaire. Nous avons également été 2 méme d’observer concrétement la difficulté de relier
ces éléments contextuels aux perceptions des éléves pour obtenir une meilleure
compréhension du processus de construction de la motivation. Ces défis nous ont amenés 2
revoir la maniére envisagée pour aborder la motivation scolaire, en tentant d’ajuster le
modele aux spécificités de notre contexte, notamment par la reconnaissance d’aspects

contextuels dans la détermination de la motivation.

5.3.3 Vers un regard inspiré d’une perspective socioculturelle

Tout au long de notre étude, nous avons cherché a poursuivre nos analyses en

effectuant des liens entre les facteurs environnementaux et les déterminants et indicateurs
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de la motivation scolaire décrits par Viau. Bien que le modele demande Papport de quelques
aménagements, notamment au sujet de la prise en compte des éléments associés au contexte
dans la définition des perceptions des éléves, notre démarche nous a tout de méme permis
d’atteindre une certaine compréhension de Pexpérience de chaque éléve prs dans son
contexte familial, social et sociétal. Les choix méthodologiques effectués, tant au niveau des
outils de collectes que des modes d’analyse privilégiés, nous offraient d'ailleurs la possibilité
d’effectuer les détours nécessaires pour comprendre la motivation en contexte autochtone.
Nous avons néanmoins di a certaines occasions prendre de la distance a 'égard du modcle,
pour exploter plus largement Pexpérience et les petceptions des éléves a travers I’étude des
facteurs environnementaux.

Ces ajustements apportés en cours d’analyse nous ont permis de nous approcher
d’une vision s’inspirant de ce que Jiveli (2001) nomme une approche socioculturelle de la.
motivation scolaire. Selon cette perspective, I'implication d’un apprenant dans une situation
d’apprentissage ne peut étre comprise sans qu’y soit envisagée une intégration du contexte.
L’auteure précise que la motivation y est vue comme un phénomene construit, influencé
également par les caractéristiques cognitives propres a apprenant et les facteurs liés au
contexte externe 'entourant.

C’est par nécessité, vu la complexité du contexte observable dans le milieu a Pétude,
que nous avons été amenés a tendre vers une telle perspective d’analyse. Ce n’est d'ailleurs
qu’a la sortie de notre démarche de recherche que nous avons pu constater des accointances
entre nos analyses et les theses privilégiées par une approche socioculturelle de la
motivation. Bien que notre étude de Pinfluence du contexte sur la motivation des éléves

demeure incomplete, notamment a cause des limites imposées par le modele, I'adoption
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d’une telle approche nous a permis d’enrichir la compréhension du sens accordé par les
éleves aux différents éléments du contexte pouvant entrer dans la détermination de leur

motivation.
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Dans le cadre de notre recherche, nous avons voulu cerner des liens entre la
motivation scolaire, les facteurs environnementaux et la trajectoire scolaire empruntée par
les éléves autochtones de la communauté a Pétude. Pour ce faire, nous avons réalisé une
description du profil motivationnel des éleves, puis des facteurs environnementaux
susceptibles d’influencer leurs perceptions, pour enfin décrire leur trajectoire scolaire.

Notre démarche nous a d’abord permis de dégager des éléments de compréhension
a Pégard de la problématique envisagée dans le cadre de notre étude. Nous avons pu
constater par exemple la place relative qu’occupent les perceptions motivationnelles des
éleves dans la détermination de leur réussite scolaire. Leurs perceptions des buts poursuivis
par la fréquentation scolaire, mais également leurs perceptions d’eux-mémes et de leur
potentiel, semblent intervenir de maniere significative dans la décision de s’engager ou non
dans les apprentissages scolaires. Notre étude nous a aussi permis d’observer Pimportance
des facteurs environnementaux sur les perceptions des éléves. Il en est ressorti le role
important des parents et enseignants dans la détermination des perceptions
motivationnelles. Ce dernier point nous a d'ailleurs amenés a réfléchir a Pintérét de soutenir
la construction de relations positives entre la famille et I’école dans de tels milieux.

A ce sujet, nous estimons qu’il serait intéressant que de futures études portent
explicitement sur une exploration de I'influence des relations qui s’établissent entre I’école et
la famille comme outil de soutien a la motivation scolaire des éléves. On pourrait par
exemple envisager I'étude des expériences positives de contacts entre les familles
autochtones et I’école. Trop souvent, les discours lus ou entendus révelent les grandes
difficultés vécues d’'un co6té comme de Pautre au moment de se rencontrer. Or, dans le

cadre de notre étude, nous avons pu observer quelques cas d’enseignants qui arrivaient a
> q
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tisser des liens significatifs avec les éléves et leur culture, tant a l'intérieur qu’a Pexténeur de
la classe. En paralléle, nous avons rencontré des parents qui avaient un intérét réel pour la
réussite scolaite de leur enfant et qui reconnaissaient 'importance du réle de 'école dans
celle-ci. 11 serait donc intéressant de voir comment ces perceptions et démarches des parents
et des enseignants pour P'établissement de réels rapprochements influent sur les perceptions
motivationnelles des éleves.

Au plan conceptuel, notre étude nous a permis de constater la richesse, mais
également certaines limites inhérentes a lutilisation d’un modéle sociocognitif de la
motivation scolaire, tel que le propose Viau (1994), pour étudier la motivation d’éleves
autochtones. D’abord, le modéele permet de décrire en profondeur la dynamique
motivationnelle interne des éléves. Le modéle de Viau offre également la possibilité
d’entrevoir différents facteurs environnementaux susceptibles d’influencer la motivation
scolaire. Cependant, dans le cadre de notre étude, il nous a paru offtir un soutien limité
pour comprendre I'influence concrete et complexe du milieu dans la construction de la
motivation scolaire des éléves. Nous avons donc été amenés a revoir en partie notre
approche d’analyse des facteurs environnementaux, pour poser un regard plus large sur
I'influence de ces facteurs sur la motivation. Une telle expérience nous invite a réfléchir aux
moyens d’intégrer une perspective d’étude de la motivation qui tienne compte plus
globalement du paysage dans lequel évoluent les éléves, tout en permettant de brosser un
portrait précis de leur dynamique motivationnelle interne.

Pour ce faire, différentes pistes pourraient étre explorées dans de futures recherches.
Notre démarche nous a cependant amenés a envisager Pune d’elles, Pétude de la motivation

scolaire en se basant sur un double axe conceptuel. On pourrait penser adopter, dans un
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premier temps, le modéle sociocognitif de la motivation scolaire de Viau pour I'étude de la
dynamique motivatonnelle des éléves, en y greffant, dans un deuxieme temps, une
perspective d’analyse socioculturelle de la motivation scolaire (Volet, 2001). Il nous semble
que cet apport permettrait de mieux cemer les influences concretes du milieu et de
Penvironnement des éléves sur leur motivation. Cette piste demeure cependant a explorer
puisque nous n’avons pu nous engager sur cette voie dans le cadre de la présente recherche.
Il nous semble que d’éventuelles études, menées au sein de milieux présentant a leur tour
des contextes environnementaux occupant une place importante dans la vie des éleves,
trouveraient avantage 2 entreptendre une telle réflexion conceptuelle avant le début de la
démarche de recherche.

Outre ces principaux résultats tirés de notre étude, il nous apparait pertinent de
souligner ici 'intérét, dans le cadre de notre recherche, de 'expérimentation d’une approche
d’analyse qualitative en mode écriture (Paillé et Mucchielli, 2003). La diversité des sources
de données utilisées aux fins de notre démarche (entrevues, questionnaire, dossiets
scolaires), mais également la double perspective utilisée poui analyser les données (survol
horizontal et approfondissement vertical), nous a amenés a choisir une approche d’analyse
qui permette d’établir des liens entre les différents éléments observés. A la suite du premier
traitement des données, réalisé en fonction de chacun des outils de collecte choisi, nous

avons entrepris I'énonciation de constats menant a une réduction, puis une

recontextualisation des phénomeénes étudiés, par des réécritures successives des principales
observations issues du cotpus a I'étude. Une telle démarche nous a permis de réaliser une
analyse qualitative de données quantitatives, et d’arrimer les analyses ainsi déployées au

cours du survol horizontal et de Papprofondissement vertical. Ce sont les différentes
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synthéses réalisées qui ont servi de cadre a I'interprétation des données et a la rédaction du
quatriéme et cinquiéme chapitre du présent mémoire.

On le constate, notre étude nous a permis non seulement de nous pencher sur la
question de la réussite et de la motivation scolaites des éleves autochtones, mais également
de réfléchir aux tenants et aboutissants des choix conceptuels effectués dans le cadre de
notre étude. Le mode d’analyse privilégié s’est révélé un outil intéressant, puisqu’il nous a

permis d’articuler une certaine interprétation des phénomenes étudiés.



REFERENCES




198

Aguilera, D. E. (2003). Who defines success: An analysis of competing models of education for

Apmerican Indian and Alaskan Native students. Thése, Université du Colorado.

Aikenhead, G., Huntley, B. (1999). Teachers' views on Aboriginal students learning westetn

and Aboriginal science. Canadian Journal of Native Education, 23(2), 159-175.

Anderson, D. B. (2002). Preparing to teach our children the foundations for an Anishinaabe

cutriculum. McGill Journal of Education, 37(3), 293-307.

Anderson, S. E. (1995). Aboriginal high schoo! graduates: An investigation of contributing factors fo

academic achievement. Mémoire, The University of Manitoba.

Archambault, J., & Chouinard, R. (2003). Vers une gestion éducative de la classe, 2 édition.

Boucherville : Gaétan Morin Editeur.

Baby, A. avec la collaboration de DeBlois, L. (2005). La réussite éducative, d’hier a
aujourd’hui. Dans DeBlois, L. (dit.). La réussite scolaire : comprendre et mieusc intervenir

(pp- 1 - 14). Sainte-Foy : Les Presses de 'Université Laval.

Barbeau, D. (1994). Analyse de déterminants et d'indicatenrs de la motivation scolaire d'éléves du

collégial. Montréal : College Bois-de-Boulogne.

Battiste, M., & Barman, J. (1995). First Nations education in Canada: The circle unfolds.

Vancouver : UBC Press.

Bazylak, D. (2002). Journeys to success: Perceptions of five female aboriginal high school

graduates. Canadian Journal of Native Education, 26(2), 134-151.



199

Bourdieu, P., & Passeron, J.-C. (1970). La reproduction : éléments pour une théorie du systéme

d’enseignement. Paris : Les Editions de Minuit.

Cain, M. T. (2003). ""They think they know me but they really don't know me'': Beginning to explore the
experiences of Mi'kmaq students at a provincial intermediate school. Mémoire, University of

Prince Edwatd Island.
Chatlot, B. (2002). Dx Rapport au Savoir : Eléments pour une théorse. Paris : Editions Economica.
Crahay, M. (2003). Pext-on lutter contre ['échec scolaire? Bruxelles : Editions DeBoeck Université.

Collier, L. (1993.). Teachers's tale: Teaching native students. Ste-Anne-de-Bellevue : John Abbot

College.

Deslandes, R. (1999). Une visée partenariale dans les relations entre Iécole et les familles :
complémentarité de trois cadres conceptuels. La revue internationale de [éducation

Jfamiliale, 3(1-2), 31-49.

Desmet, H., & Pourtois, J.-P. (1993). Prédire, comprendre la trajectoire scolaire. Paris : Presses

Universitaires de France.

Dragon, J.-F., avec la collaboration de Bergevin, C., Presseau, A., & Martineau, S. (2005).

Synthése de lanalyse des dossters scolaires pour la communanté B. Document de travail, 44p.

Dragon, J.-F., & Bergevin, C., avec la collaboration de Presseau, A., & Martineau, S. (2003).

Synthése de ['analyse des questionnaires pour la communauté B. Document de travail, 129p.

Eck, E. G. (1997). Pedagogy of educating the Navajo student. Mémoire, Prescott College.



200

Fortin, L., Marcotte, D., Royer, E., & Potvin, P. (2005). Hétérogénéité des éleves a risque de
décrochage scolaire : facteurs personnels, familiaux et scolaires. Dans DeBlois, L.
(dir.). La réussite scolaire : comprendre et mienx intervenir (pp. 51 - 64). Sainte-Foy : Les

Presses de 'Université Laval.

Fortin, L., & Picard, Y. (1999). Les éleves a risque de décrochage scolaire: facteurs
discriminants entre décrocheurs et persévérants. Revue des sciences de éducation, 25(2),

359-374.

Fraternité des Indiens du Canada (1972). La maitrise indienne de ['édncation indienne. Annexé au
rapport du MAINC (1982). Etude sur léducation des Indiens: Phase 1. Ottawa :

Ministére des Affaires indiennes et du Nord canadien.

Friel, L. A. (1998). Mathematical problem-solving strategies and solutions utilized by Navajo fourth-

grade students. These, Northern Arizona University.

Giroux, S. S. (1997). The experiences that contributed to the attrition decisions of Lac du Flambean high

school students. These, University of Minnesota.

Goulet, L. (2001). Two teachers of abotiginal students: Effective practice in sociohistorical

realities. Canadian Journal of Native Education, 25(1), 68-82.

Graham, S. (2003). Motivation. Dans Guthre, J. W. (Editeur en chef). Encyclopedia of

Education, Second Edition (pp. 1690 - 1694). New York : Macmillan Reference USA.



201

Graham, S., & Weiner, B. (1996). Theories and principles of motivation. Dans Berliner,
D.C., & Calfee, R. C. (Editeurs). Handbook of Educational Psychology (pp. 63 - 84). New

York : Simon & Schuster Macmillan.

Groupe de travail national du ministre sur Péducation (2002). Nos enfants — Gardiens du savoir
sacré. Ottawa : Ministére des Affaires indiennes et du Nord canadien. [En ligne].

s/edu/finre/ouchi f.pdf (Page consultée le 28 mars

2005).

Graveline, F. J. (2001). Imagine my surprise: smuge teaches wholistic lessons. Canadian

Journal of Native Education, 25(1), 6-18.

Hains, S. L. (2001). .A#n emerging voice: A study using traditional aboriginal research methods to better
understand why Native students drop out of school. Theése, Saybrook Graduate School and

Research Center.

Harper, H. (2000). “There is no way to prepare for this”: Teaching in First Nations schools
in northern Ontario — issues and concerns. Canadian Journal of Native Education, 24(2),

144-157.

Iwamoto, D. M. (1998). Motivation factors influencing Native American student achievement and

retention in high school. Thése, Northern Arizona University.

Jarvela, S. (2001). Shifting research on motivation and cognition to an integrated approach

on learning and motivation in context. Dans Volet, S., & Jarvela, S. (dit.). Motivation



202

in learning contexts: Theorical advanced and methodological implicarions (pp.3-14). Oxford :

Elsevier Science.

Karsenti, T., & Demers, S. (2000). L’étude de cas. Dans Karsenti, T., & Savoie-Zajc, L.
(dir.). Introduction & la recherche en éducation (pp. 225 - 248). Sherbrooke : Editions du

CRP.

Kirkness, V. J., & Bowman, S. S. (1992). Les écoles des Premiéres Nations : Lauttes et triomphes.

Toronto : Association canadienne d’éducation.

Klug, B. J., & Whitfield, P. T. (2003). Widening the circle: Culturally relevant pedagogy for American

Indian children. New York : RoutledgeFalmer.
Langevin, L. (1999). L abandon scolaire. Outremont : Les Editions Logiques.

Larimore, C. K. (2000). When worlds collide: Native American students navigating dominant culture

classrooms. These, University of California.
Legendre, R. (1993). Didtionnaire actuel de léducation, Z édition. Montréal : Guérin Editeur
limite.
Legrain, H. (2003). Motivation a apprendre, mythe ou réalité? : point d'étape des recherches en

psychologie. Paris : Harmattan.

Mackay, R., & Myles, L. (1995). A major challenge for the education system: Aboriginal
retention and dropout. Dans Battiste, M., & Barman, J. (dir.). First Nations education

in Canada: The circle unfolds (pp. 157 - 178). Vancouvert : UBC Press.



203

Metrriam, S. B. (1998). Qualitative research and case study applications in education. San Francisco :

Jossey-Bass Publishers.

Miller Cleary, L., & Peacock, T. D. (1998). Collected wisdom: American Indian education.

Needham Heights : Allyn & Bacon.

Ministére de P'éducation du Québec (2004). Indicatenrs de I'édncation — Edition 2004. Québec :
Direction de la recherche, des statistiques et des indicateurs. [En ligne].

http://www.mels.gouv.qc.ca/stat/indic04/indicateurs education ed2004.pdf (Page

consultée le 10 juin 2005).

Ministéres des Affaires indiennes et du Nord canadien (2003), Données ministérielles de base
2002. Ottawa : Ministeres des Affaires indiennes et du Nord canadien. [En ligne].

http:/ /www.ainc-inac.gc.ca/pr/sts/bdd02/bdd02 f.pdf (Page consultée le 28 mars

2005).

Ministéres des Affaires indiennes et du Nord canadien (1982). Etude sur léducation des Indsens :

Phase 1. Ottawa : Ministére des Affaires indiennes et du Nord canadien.

Miron, J.-M. (2004). La difficile reconnaissance de «’expertise parentale». Recherche et

formation, 47, 55-68.

Ness, J. K. E. (2001). .American Indian completers and noncompleters in a tribal and community college

in northern Minnesota. Thése, University of Minnesota.



204

Paillé, P., & Mucchielli, A. (2003). L'analyse qualitative en sciences humaines et sociales. Paris :

Armand Colin.

Peacock, R. B. (2002). The perceptions and experiences of American Indian high school graduates and

dropouts. These, University of Minnesota.

Perrenoud, P. (1984). La fabrication de l'exccellence scolaire : du curriculum anx pratiques d'évaluation.

Geneéve : Libraitie Droz S.A.

Poupart, J. (1997). L’entretien de type qualitatif: considérations épistémologiques,
théoriques et méthodologiques. Dans Poupatt, J., Deslaurters, J.-P., Groulx, L.-H.,
Laperriere, A., Mayer, R., & Pires, A.P. (dit). La recherche gqualitative : Enjensc

épistémologiques et méthodologiques (pp. 173-209). Boucherville : Gaétan Morin Editeur.

Presseau, A., Martineau, S., & Bergevin, C., avec la collaboration de Dragon, J.-F. (2006).
Contribution a la compréhension du cheminement et de l'expérience scolasres des jeunes autochtones
a risque ou en difficulté en vue de soutenir leur réussite et leur persévéirance scolaires. Rapport de

recherche final soumis au Fonds québécois de recherche sur la société et la culture

(FQRSC). Trois-Rivieres.

Presseau, A., Matrtineau, S., Dragon, J.-F., & Bergevin, C. (a paraitre). Caractéristiques des
pratiques d’enseignement en milieu autochtone : qi’en disent les principaux acteurs
concernés? Dans Boutet, M. (dir.). Les pratiques enseignantes [titre provisoire].

Sherbrooke : Editions du CRP.



205

Presseau, A., Martineau, S., Gauthier, C., Jeffrey, D., Mellouki, M., & Simard, D. (2002).
Persévérance et réussite scolaires cheg les jennes antochtones a risque ou en difficnlté : soutien aux
enseignants dans le développement d'interventions pédagogiques efficaces. Devis de recherche

soumis a I’organisme subventionnaire (FQRSC).

Savoie-Zajc, L. (2000). La recherche qualitative / interprétative en éducation. Dans
Karsenti, T., & Savoie-Zajc, L. (dir.). Introduction @ la recherche en éducation (pp. 171 -

198). Sherbrooke : Editions du CRP.

Sioui, G. E. (1999). Pour une antobistoire amérindienne. Québec : Presses de 'Université Laval.

Stago, L. M. (1998). The identification and analysis of factors contributing to Navajo student dropout at

Seba Dalkai School (Arigona). Thése, Northern Arizona University.

Stairs, A. (1995). Learning processes and teaching roles in Native education: Cultural base
and cultural brokerage. Dans Battiste, M., & Barman, J. (dir.). First Nations education

in Canada: The circle unfolds (pp. 139 - 153). Vancouvert : UBC Press.

Statistique Canada (2001). Recensement de la population de 2001 (provinces, tervitoires de recensement,
municipalités) : Activités sur le marché du travail, catégorie de travailleurs, profession, industrie,
lien de travail, mode de transport, langue de travail et travail non rémunéréi. Gouvernement du

Canada.

Tardif, J. (1992). Pour un enseignement stratégique : L'apport de la psychologie cognitive. Montréal :

Les Editions Logiques.



206

Tardif, J., & Presseau, A. (2000). L’échec scolaire en Amérique du Nord : un phénomene
insidieux pour un grand nombre d’enfants et d’adolescents. Rewwe Franjaise de

Pédagogie. no 130, janvier-février-mars 2000, 89-105.

Turner, J. P. (2000). Inventing a transactional classroom: An upward bound, Native American writing

community. These, The University of Arizona.

Tutner, . W. (1997). Native student traditional tribal values and secondary school retention. Mémoitre,

Lakehead University.

Viau, R. (1999). Pour une catégorisation des facteurs environnementaux qui influencent la
motivation des €léves en contexte scolaire. Apprentissage et socialisation. 19(2), 65-79.

!
Viau, R. (1994). La motivation en contexte scolaire. Bruxelles : De Boeck-Wesmael S.A..

Volet, S. (2001). Understanding learning and motivation in Context: A multi-dimensional
and multi-level cognitive—situative petspective. Dans Volet, S., & Jarveld, S. (dir.).

Motivation in learning contexts: Theorical advanced and methodological implications (pp. 57-82).

Oxford : Elsevier Science.

Weiner, B. (1992). Motivation. Dans Alkin, M. C. (Editeur en chef). Encyclopeda of educational

research, sixth edition (pp. 860 - 864). New York : Macmillan Publishing Company.

White, F. H. (2001). Participation and learning styles of the Haida: A study of a Haida language class.

These, University of California, Los Angeles.



APPENDICES




APPENDICE 1:

CERTIFICAT DE DEONTOLOGIE




APPENDICE 2 :

LETTRES DE CONSENTEMENT




21

Lettre remise aux parents

Tris-Rivieres, le X junvier 2003

Bur: demande de pacticipation & woe recherche qui porte curls
réussite ¢t la persévé rance scolaires

Monsicur, Madamie,

3o suis professeun au Je partement des sciomocs Jde P aducation de UMniversite du Quebaee
a Trois-Rivicres ot je démarre, avee eme equipe de charcheurs de cotte Universite o de
MUniversité Laval, ume recherche dans votre communade. Je sollicite volre paniciption
aoctte recherche dinsi que colle de votre enlam .
Flle ponte sur fa roussite o la perseveranoe sonlaire chez les joumes de votre vommusnante.
La recherche vise a micux compresdre oo qui pousse des jeumes 4 dearocer o a
wemtifier oo qui les motiverait & poursuivre lewrs vsdes Jde pivesn socondaiee, Cotte
wom prehension pous permetina ensaite de donmer cne formation adaptos aux e nsei grams
de la commumaste afin gu'ils ticeeent Javantage compte des boesoins panticelivrs des
jeums,

Yotre panticipation consiste a paniciper 4 e entfovee individeelle d’onviron e heure a
s he e quinze g potera csscenticllement sur votre vision de la ussite, dos joumes o1
de éeole. La panicipation de votre onlant consiste d panticiper a trois ot vws
d'eaviron vie heure, dcholoamecs des mois de jamvicr 2003 au mois de novembre 2004,
Un Jdes che cheeurs do notre aquipe vous Tenoomrera ainsi Jbe voie [Cume pous vous pose !
ufh e 10in ot hre 3o icstions sur cos sujets.

Si vous aceeptez eotte oollabortion, seyez assune que vous o VOIS jo 1 SOMSEIVverez on
wout temps le deoit de vous stirer du projet de ncherche ot dexiger qise los Bandes audio
de nes renconties ainsi o leur transeriplion sur papicr soient immadiate ment détruites.
Nows pouvons cgalement demander goe vous vous retinez de la socherehe. Par ailleurs,
s Tospecterons eoticrement Fanomymat ot la confidentialite de vos propos. Pour ce
Laive, les bandes audio of lewr transcription seromt vonsarvies sous o, dams s classe ur
] seuls les cherchewrs de Paquipe awvont acoss, De plus, awcn de cos dovuments me
vous idetifiera formellement, chaque eatrevie otamt scuslement numerotee. Du roste, i
volre nom ou celul de votre enfant, ai oclui de votre commenaeid, e sofa motlionm
dans les communications, articles ot rapports pouvam cmoaner de octte rochenche, | orsagise
le projet sera fermim, vous roceviez suf demande wn rappen syathkse isant 1l s
primcipaux resslats obfonus. Eaflin, conformément aux mrmes on vigoeor, tous ks
Jocuments recwl lis vous concemant serom Jétnats cing ang apres 1a e Jde o cherche,
S, on cours Jde nocherche, nous constatons gue Jos donmoees supplementaires nous seraient
mcossaires, wiwe mouvelle demande & astorisation vous sera acheminée.
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Lettre remise aux éléves

Trois-Rivieres, e X junvier 2003

But: denande de participation 3 une vecherche qul porte surla
réssite et la persévérance sonlnires

3onjour,

X suls professenre ai dé partement dos seiemxs de 1" oducdion de Universite do Quobwee
a Trois-Rivicres ¢t je démarne, avoe wiwe cquipe de chercheurs de cotte Umversite o1 de
I'Univarsite Laval, e redwrche dans ta commusaie. Jo sollicite ta participation a cotte
revherche, Je mUinténsse & la rdussite o la perséveramoe @ Uacole des jeums de 1a
commuenustd. Jo veus micus odmpre ke ce qui pousse des jeums Je ton dge a decrocher
o1 4 identifier ce qui les motiverait & pourssivie leurs tudes de piveaw secondaine. Cela
mous permetita enseite Je dJonmer wne Tormation adaptee a e onseignants alin qu'ils
tiennent davantage compie des besoins patticulic s des je emes comme 11,

Ta participation consiste J parliciper 3 Tos entreyues 4 enviton uie heune, echelonmees
dos mois de janvier 2003 au mois de novembre 2004, Un dos cherche ars de mon equipe
T KCOrera pout e pose 1w oo fain rombre de quinstions sur oe sujet.

Si 1y acce pres de collaborer, tu peux e certain que to ausss la possibilite on tomt temps
e te retirer du projet de recherche o dexiger quae es bhandes audio de mos remoontres
Al e lowr transcription s papier soiemt immadictement Jetruites, Nous pouvons
cualement demander que i te retises de la recherche si ¢ ost moessaire. Par aillewrs, pous
respovte rons cntierement anonymat of ks conlidentiolite de tes propos. Powr ce fine, les
bandes aidio ¢t lewr tanscription scros conser voos sois cle, Jans un classenr asguel
sculs los cherchenrs de Maquipe avront acos. De plus, awcun de oo documents e
Uidentifiera formellement, chague entrevae Stant seule ment numerotee, Du reste, mi ton
noun, o el de ta commuemaste, fe sera memionm dans los communications, aticles o
rapponts. pouvant émamer de oelte rocherche. Lorsgque Ie projet sera terming, tu recevras
suf denunde un fapport symthese faisant ol des principaux resultats obtenus, Fatin,
aonformémen aux MIMes on viguesr, tous les documents secucillis e concemant seromn
detruits cing ans apees la finde la recherche Si, on omurs Je recherche, mous consiatons
Jue dis Jdonnees supplémentains mous serlem wosssaifes, wwe mouvelle Jemande
Jautorisaion 1e seraachem imee.

Nows apprectorions grandement Jue tu sous ERses conmaiine 1 reponse dans s phis
brets delais. Tu n'as gu™a vomplaer le bordercou que ta trouveras plus bas o le rematire
A ton enseigmamt de Tramais dans Penveloppe ci-jointe. Powr 1owte  information
wmple hontatre, ASHe pas & Mo comacter,

Murei beawoowp.




Annic Prosscaw, Ph. [
P rolicssac ure

Choerehewre aaacies d Ja Chaire de rocherchwe Ju Camada on Formation o' emscignement
Membre du Centre de recherche infereniversitaire sur la formation ot la protession

wnse enante (CRIFPE)

e pantemem Jos seic nocs de P'éduadion
Universite du Quebee a Trois-Riviens
CB. 5%

Trois-Riviers, Quachec (Camadia)

G9A SHT

Telephone: (R 191 3T6-501 1 poste 3631
Telewopicur: (R191 376-5127

Jaoipte Jo participer a cotle otude D ol

. e

JTaimerais avoir dastres intormations:

Ton mom:

Ton &oole:

Tele phome oz il st pessible die te joindre:

214



APPENDICE 3 :

LES OUTILS DE COLLECTE



216

Schéma d’entrevue des éléves

Ce schéma d’entrevue a été construit par 'équipe de recherche afin d’interroger
Péléve sur son vécu scolaire. Il renvoie a la fois a des themes tels que les perspectives
envisagées par I'éléve pour son avenir, ses représentations motivationnelles, ses perceptions

du réle de enseignant, etc.

Introduction

Accueil, remerciement de participer a la recherche, rappel qu’il peut demander d’arréter entrevue en tout
temps, vétification s’il accepte toujouts que Pentrevue soit enregistrée.

Développement

La réussite
1. Qulest-ce que tu penses de ¢a aller a I'école ?
2. Penses-tu que de bien réussir a I'école va te permettre d’avoir un bon travail ?

Le rapport a soi
3. Est-ce qu'il y 2 des choses que t'as faites qui te rendent fiers ?
. ®  Qulest-ce que C’était ?
4. ATécole, est-ce que ¢a t'arrive d’étre fier de toi ?
5. Raconte-moti une situation ou tu t’es senti particuliérement fier de toi a ’école.

L’école
6. Comment tu te sens a Pécole ?
7. Qu’est-ce que tu aimes de P'école ?
8. Qu’est-ce que tu n’aimes pas de Pécole ¢
9. A quoi ressemblerait I’école de tes réves ?

L’échec
10. Trouves-tu ca difficile a I'école des fois ?
11. Qulest-ce que tu trouves difficile ?
12. Qu’est-ce que tu fais dans ce temps-la ?
13. Ca tarnives-tu des fois a Pécole de te dire « ¢a sert a rien de le faire, de toute fagon je réussirai
pas»?
e Quand est-ce que tu te dis ¢a ?
®  Qu’est-ce que tu fais ?
e Ton prof, il réagit comment ?
L’apprentissage
14. Est-ce quil y a des choses que tu aimes apprendre a I'école ?
15. Ces choses la que tu aimes apprendre, est-ce que tu trouves ¢a difficile de les apprendre ? Est-ce
que ¢a te demande des efforts ?
16. Quelle importance accordent tes parents a ta réussite a Pécole ?
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Bon enseignant
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.

Figures d’autorité
24. Trouves-tu les profs pas assez ou trop séveres ?
25.
26.

Bon éléve
27.
28.

Rapport au temps
29. Comment tu te vois quand tu auras 25 ans ?
30. As-tu de la difficulté a faire quelque chose de plus ou moins agréable en te disant que plus tard

Cloture

Remerciements, vérification s’il veut ajouter quelque chose, rappel des précautions ptises pour assurer la
confidentialité des données et I'anonymat.

Qu’est-ce que tu penses de tes profs ?

Plans relationnel, exigences, intérét, ...

Qu’est-ce que c’est un bon prof, pour toi ? (Ses qualités, ses comportements, son attitude)
As-tu déja eu un bon prof ? Qu’est-ce qu'il avait de spécial ?

Comment voudrais-tu que les enseignants agissent avec toi ?

Est-ce qu'il y a des maniéres de travailler en classe que tu aimes plus que d’autres ? Lesquelles ?
Explique.

Est-ce quil y a des maniéres de travailler en classe que tu n’aimes pas ? Lesquelles ? Pourquoi ?

Comment tu réagis quand on te met des régles, qu’on exige de toi que tu fasses un travail ?
Si tu étais enseignant, qu’est-ce que tu ferais de mieux avec un gars ou une fille comme tot ?

Qu’est-ce que c’est un bon éléve, pour toi ?
Est-ce que tu penses que tu es un bon éléve ? Quest-ce qui te fait dire ¢a ¢

¢a vaudra la peine ? (Exemple : un travail long, étudier)
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Questionnaire

Le questionnaire, réalisé sous la direction de Annie Presseau, aborde diverses
questions relatives au vécu scolaire de I'éléve. On y traite notamment de I'implication
parentale, des relations entretenues pat 'éleve aux pairs et aux enseignants, de la motivation
scolaire de I’éléve. Vu la complexité et la multitude de facteurs proposés par le modele de
Viau pour analyser cette derniere thématique, plusieurs des questions qui suivent permettent

d’étudier i la fois les déterminants et les indicateurs de la motivation scolaire.”

FICHE D’IDENTIFICATION

1. Ton nom

2. Nom de ta mére

3. Nom de ton péte

4. Le nom de ton école

5. Ton niveau scolaire

6. Ton age

7. As-tu déja fréquenté une classe ressource ?

8. As-tu déja redoublé ? Quelle année ?
7. Ton sexe : Masculin.___ Féminin__ _

8. Le lieu de ta naissance

9. La communauté dans laquelle tu vis ptésentement

10. Nombre de fréres et sceurs

Code :

40 Notons que la mise en forme originale du questionnaire a été modifiée afin d’en réduire la dimension.
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1. La réussite a ’école

En accord En désaccord
1. Je réussis facilement a I'école 1 2
2. . Je réussis i Pécole, c’est patce que je travaille bien 1 2
3. Je réussis a Pécole parce que je suis intelligent 1 2
4. Je réussis a Pécole patce que je suis chanceux 1 2
5. Je réussis a I'école parce que c’est facile 1 2
6. Je téussis i I'école parce mes enseignants m’aident beaucoup 1 2
7. Je téussis a I'école parce que mes parents m’aident beaucoup 1 2
8. Je réussis i Pécole parce que mes amis m’aident dans mes devoirs 1 2
9. Je réussis a 'école parce que je veux vraiment réussir 1 2
2. Lotsque tes notes ne satisfont pas tes parents, que font-ils ?
ETRE O S cosiiinoer o Oud Non

1. 1Ils ne font tien 2

2. Dsen discutent séieusement avecmnot 0 1 L2

3. Ils me font des reproches sans me punit 1 2

4. s me donnent des punitions : 1 2

5. J'obtiens toujours des notes qui satisfont mes patents 1 2

3. Voici une liste de choses pour lesquelles les patents peuvent imposer des réglements a des jeunes
de ton dge. Peux-tu indiquer pour lesquelles il y a un réglement chez toi...

, Lo R R Oui Non:
1. L’heure de tentrée le soir et 1a fin de semaine 1 2
2 Le temps passé devantla T.V. iy 1 2
3. Le temps mis aux travaux scolaires 1 2
4. Ne pas se tenir avec certains gargons ou certaines filles 1 2
5. Souper avec la famille 1 2
6. L’heure de se lever et de se coucher =~ 1 2

4. Réussir a Pécole et réussir dans la vie
R B e e En accord:’ En désaccord
Réussir a Pécole est important pour moi

1. 1 2
2. Je veux réussir a Pécole pour faite plaisir 3 mes parents - 1 2
3. Je veux téussir a Iécole pour avoir un bon emploi 1 2
4. Je réussis i Pécole parce que je suis chanceux 1 2
5. Je réussis a I'école parce que Cest facile. 1 2
6. Je réussis a Pécole parce mes enseignants m’aident beaucoup 1 2
7. Je réussis a Pécole parce que mes parents m’aident beaucoup 1 2
8.  Je réussis i Pécole parce que mes amis m’aident dans mes devoirs 1 2
9. Je réussis a 'école parce que je veux vraiment réussir 1 2
10. Ca ne sert a rien de réussir a Pécole ' ‘ 1 2
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5. Encercle les chiffres qui correspondent a tes deux plus importantes raisons d'aller a
I'école.
1. Rencontrer mes amis

2. Développer mon intelligence

3. Me préparer pour un métier

4. Apptendre a me donner des buts dans la vie
5. Gagner de Pargent plus tard

6. Quel emploi tu aimerais avoir plus tard ?

7. Ot aimerais-tu travailler ? (Magasin, restaurant, école, mine,...)

8. Avec quel diplome veux-tu terminet tes études ? (encezcles le chiffre qui correspond a ton choix)
1. Diplome de FUniversité

2. Dipléme du CEGEP

3. Dipléme du secondaire

4. - Je pense que je ne terminerai pas mon secondaire

5. - Si javais le choix je quitterais Pécole au plus vite

9. Combien de temps par semaine consacres-tu a tes travaux et a tes études ? (tu encercles la réponse
qui cortespond 4 une semaine normale de sept jours)
1. Plus de dix heures par semaine

. De six 4 dix heures par semaine . -
De deux a cinq heures par semaine

Environ une heure par semaine ©
Aucun temps

S ST

10. Quand tu ne comprends pas un travail ou que tu éprouves des difficultés a le faire, que fais-tu ?
(Tu encercles vrai ou faux pour chacun des énoncés)

Vrai Faux
1. Jeneleterminepas = = 1 2
2. Je demande 4 un anti de me Pexpliquer 1 2
3. Je demande des explications # mon enseignant = - 1 2
4. Je relis mes notes de couts ou je consulte des livres 1 2
5. Jele fais méme si je ne le comprends pas - 1 2
11. Ton travail 4 Pécole
Vrai Faux
1. "~ Chaque semaine, je me ptépare un horairé de travail 1 2
personnel : : ' :
2. Je fais réguliérement mes devoirs tous les soirs ou presque 1 2
3. Jutilise une méthode pour faire mes devoirs (par exemple, 1 2
me poser des questions, faire un plan, etc.) ;
4. Jétudie réguliérement et pas seulement la veille d'un 1 L2
examen
5. Pour préparer un examen je révise toute la matiére de 1 2

Pexamen
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6. - Jutilise une méthode ou des trucs pour apprendre par 1 2
ceeur (par exemple, éctire, cacher certaines parties d'un
texte, me faire poser des questions, réciter tout haut, etc.)

7. Je suis capable de lire des textes, de les comprendre etde 1 2
bien retenir ce que jat lu

8. - Je meconcentre lorsque j'étudie et fais mes devoirs 2

9. Je fais de mon mieux lorsque j'étudie pour préparer un 1 2
examen

10. Je remets toujours mes travaux 4 temps. - - . 1 2

12. Est-ce que tu penses étte capable de réussir dans les mati¢res suivantes ?

Oui Non Ne s’applique pas
1. Frangais: T O R S 3
2. Mathématiques 1 2 3
3. Anglais e 2 3
4. - Artgs plastiques 1 2 3
5. Bducation physique 1 2 3
6. Biologie 1 2 3
7. Géogtaphie: 1 2 3
8. Histoire 1 2 3
9. - Chimie 1 2 3
10. Physique 1 2 3
11. Enseignement religieux 1 2 3
12, Enseignement moral S 2 3
13. Fotrmation petsonnelle et sociale 1 2 3
14. Sciences humaines = . B 2 3
15. Langue de la Nation 1 2 3
16. Sciences de la nature , , 1 2 3
17. Cours de culture de la Nation 1 2 3
18, Tabormangi s T S 3 5
13. Quelles sont tes trois matiéres préférées ? (par ordre de préférences)
1.
2.
3.
14. Qu’est-ce qu’un bon enseignant pour toi ?

Oui Non

1.~ Est de bonne humeur 1 2
2. S’intéresse a ma vie personnelle 1 2
3. = Prend le temps de jaser avec moi 1 2
4.  Sintéresse i ma culture 1 2
5., Explique bien la matiére: 1 2
6. Fait faire des activités intéressantes 1 2
7. Fait des jeux dans la classe’ 1 2
8. Ne donne pas toujouts ses cours de la méme facon 1 2
9. Raconte des histoires 1 2



10. Est juste avec tous les éleves

11. Ne crie pas aprés moi

12. Ne me donne pas de punition

13. Me laisse beaucoup de liberté dans la classe

14. Ne donne pas de devoir

15. Est sévere

16. Me fait confiance

17. M’encourage dans mes apprentissages

18. Est disponible apzés les heures de classe
19, Maide 4 apprendre S

20. Donne une chance aux éléves qui éprouvent des

difficultés a comprendre

el e e T T T N o NS

NN NN NN NN

15. Je réussirais mieux si c’était des enseignants de ma communauté qui m’enseignaient

1. Tout A fait d’accord -

2. Plutét daccord

3. DPlutdten désaccord -
4. Tout a fait en désaccord
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16. Quangd tu penses 2 tes résultats scolaires, comment te classes-tu par rapport aux autres éléves ?

. Je suis parmi les meilleurs
Je suis au-dessus de la moyenne
Je suis dans Ia moyenne ,
Je suis en dessous de la moyenne

AR A I

* Je suis purmi les moins bons
17. Tes comportements scolaires

-] *écoute bien en classe
Je fais mes devoirs

 Jétudie sérieusement
Jaime mieux le sport que les études

' Je remets toujours mes travaux i temps
Je vais aux récupérations au besoin
Je pose des questions en classe -
Je suis toujours poli avec les enseignants
Je dérange souvent Penseignant

. Je collabore avec les autres éléves

e A B L T S

—
-

. Jarrive toujours i heure i mes cours

—
[N

. Je demande de 'aide si je ne comptends pas

18. La représentation de soi

1. Dans Pensemble, je suis assez satisfait (¢) de moi-méme
2. En général, je n’ai pas assez confiance en moi-méme
3. Jai Pimpression que je vaux autant que les autres

Oui

— e e e b

o
E.

P e ek e = b R b e b b ped

En accord
1
1
1

Non
2
2
2
2
2
Non
g
2
2
2
"4
2
2
2
2
2
2
2
En désaccord
2
2
2



10,
11.

12.

13.

Je ne suis pas trés positif quand je pense 2 mon avenir

H ne faut pas tout voir en noir : il y a de fortes chances que
Pavenir soit meilleur que le présent

Je doute souvent de mes chances de succés dans la vie

Je suts meilleur dans le sport qu’a I'école

Pourquoti se préoccuper de I'avenir, chaque chose viendra bien
enson temps . - SR

11 faut surtout vivre le moment prcsent sans trop se préoccuper
d’autre chose

Les fagons de vivre du passé sont encore trés utiles pour mot.
C’est surtout en fonction de Pavenit qu'on doit étudier

Les éléves Blancs n’aiment pas les Autochtones

Les éléves Blancs réussissent mieux que nous

19, Ou aimetrais-tu vivre dans 5-10 ans, si tu avais le choix ?

1

2.
3.
4

20. Quand tu as des problémes personnels, tu en discutes avec...

E-CAIRE TR S

Dans une grande ville

Dans une ville moyenne -

Dans une petite ville ou un wllage
Dans la communauté

Tes parents

. Ta meilleure amie ou ton meilleur ami

Un enseignant ou une enseignante

“Le psychologue ou le travailleur social

Une personne agee de ta communauté

Je 0’en parlé i personne

21. J’ai dé]'é eu des échecs scolaites parce que:

O O N

6.

_]e ne fals pas les efforts nécessaires pour reussu:

La matiére ne m'intéresse pas :

L’école n’est pas importante pour moi

Je ne sais pas comment faire pour réussit

Je ne comprends pas toujours tres bien et personne ne
m’aide

Je ne suis pas bien avec mon enseignant(e’

22. Je fais des efforts a Pécole lotsque :

LA o

Jaime la matiére

La tiche i faite est importante pour moi '
La tache présente un defi

Je comprends ce que yapprends

Je comprends bien les consignes

,_..—;.—s‘y—n

RN R

Non

NN NN

Non

NN NN

Non

N NN NN

0N to

n

NN NN
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6. Je sais 4 quoi servira ce que j’apprends 1
7.  Jaime mon enseignant(e) 1
8. Mes parents m’encouragent 1
9. Je veux impressionner mes amis 1
23. Lorsque j’apprends que j’ai un échec...
Oui
1. Ca ne me dérange pas 1
2. Je me sens triste et démotivé , 1
3. Jencaisse le coup et je me dis que je ferai mieux la 1
prochatne fois
4. Je.pense i abandonner Pécole ' AR 1

24. La persévérance scolaire

13.

14.

15.

16.
17.

Je ne veux pas arréter Péecole avant la fin du secondaire 5

~ Mes fréres et mes sceurs plus agés que s moi ont arrété 'école avant le

secondaite 5 :
Mes notes sont trop faibles pour contmuer l’ecole

~ J'ai été a Vécole assez longtgmps S

Jabandonnerais st je n’états pas obligé d’aller 2 lecole
Jaimerais aller 3 'école mais dans une autre école
Jaimerais aller vivre hors de ma communauté

. Je o’ai pas besoin d’étudier pour faite ce que je veux faire dans Ia vie

Jaimerais quitter Pécole et revenir plus tard

. Je veux aller 4 Pécole pour faite de Pargent plus tard
. Mes amis ne veulent pas continuer a aller 2 Pécole

“Cen’ est pas a l’ecole qu ‘on apptcnd ce qut est vraxmcnt unportant dans -
Clavie

Les gens accordcnt trop d’unportance aux resultats scolaires a l’ecole
Les enseignants accordent trop d'importance 4 la discipline 2 Péc

Je trouve qu’il y a trop de contraintes a 'école et que je ne suis pas assez
libre

Jaime mon école et je m’y sens bien

Je n’aime pas I'école parce qu’on apprend des choses qut ne serviront pas

N

Non

I e e g ek e e -

—

Non

NN DN N NN

NN
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Entrevues d’éléves

Au terme de la premiére codification, une réduction des codes a été réalisée par un
recoupement des énoncés similaires et par une identification des éléments pouvant étre
regroupés dans I'un et 'autre des extraits codés. Ce sont ces codes qui sont présentés ci-
dessous*'. Dans la premiére colonne, on tetrouve le numéro du code dans I'arborescence,

dans la seconde son titre et dans la troisiéme une description sommaire du code.

Deseription

- Léleve voudrait améliorer les installations de son

: 1.'1‘ école, son organisation physique.
S RTN R Léleve déplore la charge de travail des enseignants,
1.2 ./ profs moms surchargés’” .- qui les empéche de s’engager plus activement aupres

des éléves.
Les €léves voudraient plus de choix de cours, des
ossibilités différentes (école de métier), etc

- /couts mieux adaptés

Ce qui détermine la motivation scolaire d’un éléve,
ce quilaméne i « étre motivé » ou non a Pécole.
Perception de I'éleve quant a la valeur et aux buts de

~/Déterminants

211 /valeut-but de I'école~activité Vs X u
Pécole, d’une tiche.
2111 /pour l'avenir Utilité pour P'avenir (projets futurs).
, Utilité pour le présent (pertin jourd’hui et
2112 /pout le présent lit€ pour le presen (pertinence aujourd’hui e
‘ maintenant).
. N . Perception de I’él¢ ) 1té 3 i
21.2 /compétence a accomplit ereep del eleYe c\;ua’nt asa c’a'pac t€ a accomplir
une tiche demandée, a réussir a Pécole.
. . ATécole, I'éléve se croit capable de réussit, que la
2.1.2. t é LT . . e ?
21 /se croit capable de réussit situation lui apparaisse facile ou difficile.
2122 /pas toujours confiance en | La confiance en ses capacités et ses compétences
e soi n’est pas évidente dans toutes les circonstances.
.y e, s P i Iélé 2 i d §
213 Jcontrlabilité ercept onAde\ ¢léve quant a son niveau de contrdle
de sa réussite a réaliser une tache.
i Eléments identifiés par les éléves dans la perception
2131 /ce que trouve difficile de la controlabilité de la tiche.
21.3.2 /support de Penseignant = Notes concemnant Pimportance pour P'éleve de la

# La premiére série de code de P'atborescence, soit « (1)/école de téve », référe a des commentaites sournis par
les participants quant a 'école qu’ils voudraient voir mise en place. Bien que cette codification ne soit pas
spécifiquement associée 4 notre démarche de recherche, les extraits qui y sont attachés nous ont amenés 2a
apporter de la substance aux perceptions émises par les participants.
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important

participation des enseignants a ses apprentissages
pour sa réussite scolaire.

2133

/dépend de problématiques
externes

L’éleve attribue les échecs possibles a différents
éléments externes et indépendants de lut ou de
Iéléve (drogue et alcoolisme, grossesse en bas ége,
exigences des enseignants, climat de classe, etc.)

2134

/peut dépendre de Iéleve

On reconnait que I'éléve doit fournir des efforts
pour réussir, restreindre son taux d’absentéisme,
faire des efforts pour se motiver, etc.

22

/Indicateutrs

_motivation d’un éléve.

Ce qui permet d'identifier, d’observer, le niveau de

221

/Choix

Le choix pout un éléve de s’engager dans une tache
d’apprentissage, de se mettre en marche.

222

/Persévérance

On retrouve ici les signes d’un engagement de I'éleve
et court et moyen terme dans une démarche
d’apprentissage, et ce, malgré les difficultés qu’il
pourrait rencontrer.

223

/Engagement cognitif

Ensemble de stratégies d’apprentissage,
d’autorégulation, de gestion et d’organisation mises
en place par I'éléve en cours d’apprentissage et
susceptibles de lui permettre d’accomplir la tiche
prévue,

224

/Petformance

- /Facteuts école

éléve.

-} Perceptions des éléves quant 4 I'influenc
- liés 4 Pécole sur sa motivation scolaire. Englobe
uniquement ce qui se passe a lextédeur de la classe.

Démonstration de la réalisation d’une tache par un

N o S RIS i

K ; W5
¢ d’éléments

/Importance des activités
scolaires et parascolaires

L’effet des activités organisées par les enseignants au
plan scolaire et parascolaire sur P'intérét des éléves a
s’investir.

3.1.2

/Attitude 2 Pégard de Pécole

Attitude générale exprimée pat les éléves a I’égard de
Iécole comme institution.

3.1.3

/Effet redoublement

Impact de Pexpérience/pratique du redoublement
sur Péléeve et sa motivation.

3.2

/Facteurs classe

Perceptions des eleves quant aux facteurs liés plus
spécifiquement 4 Ia classe qui auraient un impact sur
leur motivation

3241

/Relation avec Penseignant

On patle ici tant de la perception que les éléves ont
du role de Penseignant que de la relation qu’ils
établissent avec lut. Touche également I'encadrement
offert par les enseignants.

3.2.2

/L’éléve dans la classe

Traite du climat de classe et du comportement des
éleves.

33

/Facteurs société

Perceptions des éléves quant aux facteurs liés a des
valeurs et perspectives préconisées dans la société et
pouvant avoit un impact sur leut rapport a I'école.

331

/Attachement aux valeurs
traditionnelles

Commentaires relatifs a un
attachement/détachement vis-a-vis des valeurs
véhiculées dans la communauté autour des valeurs
traditionnelles,
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Besoin identifié par 'éléve de quitter la
communauté, 'école prise comme un moyen
d’émancipation.

/Besoin d’émancipation de la

332 .
communauté

Perceptions des éléves quant aux facteurs liés a leur
34 /Facteurs vie personnelle vie personnelle qui sont susceptibles d’influencer
leur motivation scolaite.

Tout commentaire relatif au support recu des
341 /Suppott des parents parents est a identifier ici, qu’il s’agisse d’'un soutien
psychologique, émotif ou académique.

Différentes raisons évoquées pour expliquer le désir
342 /Raisons pour persévérer et la tésolution de poursuivre ses études. Inclue
notamment le désir de quitter la communauté.

Importance relative des amis dans la persévérance et

343 /Importance des amis la fréquentation scolaire.
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Questionnaires

On retrouve ci-dessous un exemple de question abordée dans la synthése réalisée
des questionnaires. Les réponses données par les éléves a la question 2 y sont résumées a
'aide de tableaux descriptifs présentant le nombre net d’éléves ayant répondu 2 la question
et la proportion en pourcentage. La colonne « M » représente les gargons et la colonne « F »

représente les filles, alors que « Tous » représente ensemble des réponses des éléves.

2. Lorsque tes notes ne satisfont pas tes parents que font-ils?

2.1 Ils ne font tien.
Tous M F
net % net % net] %
oui 17 1288% | 12 |429% | 5 | 16,1%
non 40 | 678% | 15 | 53.6% | 25 | 80,6%

2.2 IIs en discutent sérieusement avec moi.

Tous M F
net % net % net %
oui 44 1 74.6% | 16 | 57,1% | 28 | 90,3%
non 13 122,0% | 11 [393% | 2 6.5%

2.3 Ils me font des reproches sans me punir.

Tous M F
net % net % net %
oui 33 [ 559% | 15 | 53,6% | 18 | 58,1%
non 23 1390% | 12 | 429% | 11 | 355%

2.4 Ils me donnent des punitions.

Tous M F
net Y% net % net %
ouj 2 3,4% 0 0,0% 2 6,5%
non 55 1 93.2% { 27 | 96,4% | 28 | 90,3%
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2.5 Jobtiens toujours des notes qui satisfont mes parents

Tous M F
net %o net %o net %
oui 27 1458% | 14 § 500% | 13 | 41.9%
non 28 1 47.5% | 13 | 46.4% | 15 | 48.4%
Plus globalement :

e 21 (y atil intervention parentale face aux mauvaises notes): La majorité des parents
interviennent lorsque leur enfant obtient de mauvaises notes (67,8 % des cas). On
remarque cependant que les F répondent par laffirmative dans une plus forte
proportion que les M. En fait, 80,6 % des F disent que leurs parents agissent
lorsqu’ils ont de mauvaises notes, contre 53,6 % des M. Peut-on en conclure que les
patents accordent une moins grande impotrtance a la réussite de leurs gatcons qu'a
celle de leurs filles???

e 22 (discussion sérieuse) : Une forte majorité dit que oui (74,6 %), ce qui laisse penser qu'il s’agit
la d’une des approches d'intervention privilégiées par les parents. Encore une fois,
la proportion de F est plus grande que celle des M. 90,3 % des F disent que leurs
parents ont des discussions sérieuses avec elles, contre 57,1 % seulement des M.

e 23 (reproches sans punition) : La majorité des jeunes ont dit qu’il s’agissait 1a d’'une fagon
d’intervenir de leurs parents (10 réponses de plus pour le oui). Il n’y a pas de réelle
différence ici entre les M et les F. Semble surtout vrai chez les éléves de 4
secondaire (8/9, 88.9 %) et CC (5/8, 62.5 %). En sec 5, les 3 éléves ont dit non.

e 24 (donnent des punitions): Il ne s’agit clairement pas la une approche privilégiée par les
parents. Seuls 2 répondants ont dit que leurs parents les punissaient lorsqu’ils
avaient de mauvaises notes (toutes deux F), contre 55 qui affirment que leurs
parents n’ont pas recours i cette pratique.

e 2.5 (parents toujours satisfaits des notes) : Ici, les réponses sont trés partagées entre les deux
possibilités (moitié — moitié€), sans différence significative entre les M et F. Cette
derniére question peut possiblement expliquer les réponses négatives obtenues aux
questions précédentes. Si un parent est satisfait du résultat de son enfant, pourquoi
devrait-il le gronder ou le punir? II peut cependant étre judicieux de se questionner
sur les résultats attendus par les parents. Si ceux-ci ont de faibles attentes quant aux
résultats de leur enfant, ou s’ils n’en ont tout simplement pas, il est certain que le
répondant ne poutra pas dire comment réagit son patent lorsqu'il obtient des notes
insatisfaisantes.
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Dossiers scolaires

Deux principaux moments ont ponctué le traitement et I'analyse primaire des
dossiers scolaires des éléves. Dans un premier temps, nous nous sommes attardés au
dépouillement des dossiers scolaires. Cette démarche nous a ensuite amenées a produire

une synthése générale présentant les grandes lignes du dossier scolaire des éléves.

Dépouillement des dossiers

Deux approcl!tes ont été utilisées pour dépouiller les dossiers scolaires. Ces
approches ont été choisies en fonction du matétiel disponible dans ces dossiers. D’abord, il
est apparu pertinent de réaliser un dépouillement qualitatif de chacun des dossiers scolaires,
afin de consigner les notes et observations portées aux dossiers des ¢leves par différents
intervenants scolaires. Dans un deuxiéme temps, nous avons réalis¢é un dépouillement
quantitatif des dossiers en utilisant une fiche spécifique a cet effet. Les lignes qui suivent

présentent ces deux démarches.

Dépouillement et traitement sommaire des aspects qualitatifs des dossiers
Globalement, trois types de données qualitatives ont été tirés des dossiers scolaires.
On y retrouve des données nominatives d’identification générales, des informations d’otdre
comportementales, ainsi que des indications concernant les difficultés d’apprentissage
identifi€es chez I'éléve. Toutes ces données ont ét€ consignées dans un fichier identifié a
Paide du code de chaque éleve participant. Comme premier traitement de ces données, une
réduction des données a été réalisée a I'aide du logiciel NVivo 2.0, en vue d’identifier les

principales expressions se retrouvant dans les notes inscrites aux dossiers (utilisation des
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fonctions de recherche textuelle). L’encadré ci-dessous présente un exemple de la fiche

ayant servi au dépouillement des dossiers pour le volet qualitatif.

Identification générale

Code d'identification de 'éléve : Code attribué i cet éléve dans le cadre de la recherche
Naissance : Vi, année
Informations médicales particuliéres :

Données comportementales

* 1995-1996 : L’enseignante indique que le comportement de I'éléve est adéquat.
*  2001-2002: L’éducatrice spécialisée indique qu’elle a rencontré I'éleve au niveau de son
comportement et qu’elle est intervenue sur-le-champ.

Difficultés particuli¢res d’apprentissage

¢ 1993-1994: 1re communication : La jardiniére (éducatrice jardin d’enfants) note que Venfant
veut toujours qu’on Paide et qu’il éprouve de la difficulté dans ses travaux.

* 1995-1996 : Il n’y a pas de bulletin de 1re année, mais une attestation de fréquentation scolaire
qui indique que I'éléve n’éprouve aucune difficulté d’apprentissage et qu’il se débrouille bien au
niveau scolaite.

* 1996-1997: Le dossier contient un bulletin de lre année réguliere, on peut supposer que
Penfant a dd manquer trop de jours d’école en 1995-1996 pour réussit, car il a manqué 52
jours.

* 1998-1999 : L'orthopédagogue indique que les objectifs a travailler différent d’une fois a
Pautre. L’¢éléve est distrait par ce qui Pentoure et il a besoin d’un environnement calme et stable
pour apprendre. L’éléve a souvent besoin de plus de temps que les autres pour assimiler les
nouvelles connaissances et il a des faiblesses au niveau de la compréhension.

e 1998-1999: La psychoéducatrice indique qu’elle n’a pas fait de suivi régulier au cours de
Pannée scolaire. Par contre, Iéleve éprouve des difficultés d’adaptation en classe. Le
signalement a été retenu en fin d’année.

° 1999-2000: L’éleve reprend sa troisiéme année et nécessite des mesures d'appui en
orthopédagogie.

Dépouillement et traitement sommaire des aspects quantitatifs des dossiers

Le traitement des données quantitatives des dossiers scolaires nous a amenés a

résumer chacun des dossiers dans une perspective similaire a la démarche empruntée avec

les données qualitatives. Dans le présent cas, les données ont été colligées au sein dun

classeur Excel contenant une feuille par participant. Cette organisation a permis par la suite

un traitement et une analyse des données sous différents angles.
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Le tableau qui suit présente un exemple de synthese des données quantitatives tirées
des dossiers scolaires. Au haut du document, on retrouve des données nominatives
concernant P’éléve (code du sujet et sexe). Dans la premiere colonne, a gauche, on retrouve
les différentes matiéres (frangais, mathématiques, etc.) ou champs disciplinaires (sciences
humaines, sciences naturelles, etc.), alors que dans la seconde colonne on retrouve a la fois
des volets d’évaluation liés a ces matiéres (lecture, écriture) éu des disciplines liées a ces
champs disciplinaires (histoire, géographie, etc.).

Dans les colonnes subséquentes, nous avons indiqué d’abord les niveaux scolaires
concernés (maternelle, 1re année, etc.), qui se divisent en trois colonnes, puis le degré
scolaire fréquenté, cette derniére distinction étant surtout importante dans le cas des €éleves
ayant fréquenté la classe de maturation entre leur passage de la maternelle a la premicre
année. Comme de nombreux éléves ont vécu des expériences de redoublement, la division
en trois colonnes nous a permis d’identifier le nombre d’années passées a chaque degré
scolaire. C’est en comptabilisant le nombre d’années passées 1 un niveau que nous avons pu
établir évolution du classement de chaque éléve. Dans 'exemple suivant, 'éléve dont nous
analysons le dossier scolaire est demeuré deux ans en maternelle (une premiére année
régulicre et une deuxi¢me année en classe de maturation préparatoire au passage en lre
année) et deux ans en 3° année. Nous estimons donc ici que Péléve a connu deux
redoublements au couts de la premiére moitié de son parcouts a Pécole ptimaire.

A 1a ligne suivante, on retrouve la proportion d’absences (en %) en fonction du
nombre de jou;s total d’école de l"année. Cette proportion a été établie sur les bases de ce
que nous connaissons de la communauté. Une fois les journées pédagogiques, les sorties

éducatives et les périodes d’examen retranchées nous avons estimé a 175 le nombre de jours
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moyens d’école par année dans la communauté. A Iécole primaire, nous avons donc
simplement divisé le nombre de jours d’absence de Péléve par le nombre de jours de classe
au total. Au secondaire, nous avons établi la proportion d’absences en regard du nombre de
périodes d’enseignement que compte 'année. Nous savons que chaque journée compte 4
périodes qui sur 175 jours donnent 700 périodes. La proportion d’absences au secondaire a
donc été estimée en fonction du nombre de périodes pour lesquelles I'éléve n’était pas en
classe. A titre d’exemple, le dossier ci-dessous présente le cas d’un €leve qui, au cours de sa
premiére année du ptimaire, 2 manqué 7,4 % des jours de classe, ce qui représente 13 jours
de classe sur 175.

Nous avons ensuite synthétisé les notes obtenues par les éleves dans chacun des
cours en utilisant le baréme sutvant: 1 = Est en situation d’échec, 2 = Réussit avec
difficulté, 3 = Réussit bien, 4 = Réussit trés bien®. Il faut comprendre que, dans les
bulletins des éléves, il existe une gamme tres élargie de modes de cotation, huit au total,
utilisant des systémes trés variables (pourcentage, lettre, cote chiffrée, couleur, symbole,
etc.). Cette complexité nous a amenés a élaborer le systéme de cotation que nous venons de
présenter, ce qui nous a permis d’obtenir un systéme similaire pour Pensemble des éleves,

permettant de ce fait les comparaisons.

42 A titre d’exemple, ces cotes correspondent aux notes suivantes en pourcentage : la cote 1 correspond 4 une
note de 55 % ou moins; la cote 2 4 une note se situant entre 56 et 70 %; la cote 3 a une note entre 71 et 85 %;
et 1a cote 4 a une note entre 86 et 100 %.



Code identification:

;ére :

3¢

4e

Années par niveau

Niveau scolaire
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35%

Dvpt socio-affectif

Relation 4 autrui

Autonoimie
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Motricité

Fine
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Pré-requis math

Concepts

Nunération

Pxé—tequis francais

Francais

Général
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[

Lecture

Ecriture

| Numératn +-opératn.

“  Géomeéteie Ymesure |

Arafeadro |~ oo

Langue de 1a Nation

Nbentier+fiactions |
§ igndeprabl.. .

Géneral

Compréhension

Expression

SRR

Angais

Geéneral

Cmréhemjon .

Fduc. phvsiﬁue

Général

Sc. humaines

Général

|Géographie 1 6t 3

Histoire sec2

Histoire sec 4

Sc.nat.

Genéral

Fcologie

Sc.physique 2 et 4

Biologie

Arts plastiques

Général

Application ordi

Général




236

Synthése générale des dossiers

Au terme de ces démarches du dépouillement des dossiers scolaires, nous avons
réalisé une synthése générale des dossiers. Le document produit présentait théme par theme
les principales observations pouvant étre tirées des dossiers scolaires. Pour cette premiere
analyse des dossiers, nous nous sommes penchés sur les thématiques suivantes: le
classement et la fréquentation scolaire, les résultats scolaires, les difficultés de
comportement et les difficultés d’apprentissage. L’objectif du document était de brosser un
portrait général de la situation prévalant dans 'ensemble de la communauté. En cela, le
texte produit a largement inspiré la rédaction du volet de survol horizontal des données tel
que proposé dans le cadre de ce mémoire.

Les pages qui suivent présentent un exemple tité de ce document synthése. Nous
avons reproduit ici la section présentant les grandes lignes associées au taux d’absentéisme

des éléves.



Absentéisme

Tableau 3 : Absentéisme des éléves

Tous les éléves dguli Classes spéciales
MOYENNE . Tous: oo Tous G : Tous
Pré-maternelle ] 14.43% ] 14,17% BERIEN 15.34% | 12.90% EERVAZE 13,17% | 18,94% BRURISH
Maternelle - 10,86% | 791% SURISCH 11,76% | 587% BERISZE 10,21% | 10,06% ERUINREA
10,47% | 7,06% BERIE 940% | 6,93% BERNSTE 11.42% | 7,22% R
6,80% | 6.42% MNATA 6,27% ERWATE 901% | 6.68% IRZE
781% | 6,97% BEEITEA 6,39% BCRIICE 8,50% | 8,16% JEEREFA
5,54% | 6,07% EERIG 4,90% HNR 4,54% | 9.46% KU
8,69% | 724% QRELLA 7.01% 7 1168% | 841% IRIKISA
7,53% | 10,72% ECAPEA 10,36% EERRYA 6.63% | 12,20% JEEIRT
7,53% | 10,02% IENASYA 6,72% REL 14.81% | 10,45% IREEGEEA
8.85% 8.51% 8.68% g 10,00% 10,17% 10.08%
1,76% | 3,52% EGESM 2.28% | 2,93% EAEQEL 343%
11149% ] 12,46% i 11,49% | 11,68% REEISH
14,30% | 12,89% HER 14,30% | 12,89% FRERIED
12,13% | 13,68% R 12,13% | 13,68% PRGN
7,33% IR 7,33% | 8,26% RGN

‘lasse ] 6,86% FREI 4,86% 4,86%
Moyenne sec 8,98%, 8.90%  7,69% &79% 3.81%

Au primaire
e Iy a une augmentation notable du taux d’absentéisme chez les F de 6° année.

®  Globalement, de la prématernelle a la 1re année, on observe un taux d’absentéisme élevé qui
se diminue de maniére évidente chez les G vers la 2¢ année.

¢ En 3¢ année, le taux d’absentéisme augmente quelque peu, ainsi qu’en 5¢ année.
Tous
e  En prématernelle, le taux d’absentéisme est plut6t élevé chez tous les éléves. Celui-ci demeure
élevé en maternelle et 1re année, se situant a un plus de 10 % pour les garcons et plus de 7 %
pour les filles.

®  En 2¢ année, le taux diminue quelque peu pour 1é augmenter en 3¢ année, puis 5¢ et 6¢ année.
*  En 6% année, on note une augmentation marquée de la proportion d’absences chez les F.
Régulier

® les variations observables chez tous les éléves sont également observables plus
spécifiquement chez les éléves inscrits en régulier lors de la collecte de données.

Classes spéciales .
® Les éléves inscrits en CS au moment de la collecte de données ont un taux d’absentéisme
généralement plus élevé que les éleves inscrits en classes réguliéres.

® En 4¢ et en 6° année, le taux d’absentéisme des F est substantiellement plus élevé que celui de
G (12,2 % en 6¢ année), alors qu’en 2¢ et 5¢ année, on observe l'inverse.

® La proportion d’absences des éleves fréquentant les CS au primaire est plus élevée que pour
tous les autres éleves.
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Au secondaire

Notons d’abord qu'il n’est pas utile de prendre en compte 'éléve de CS ayant un taux d’absentéisme de
33,57 % en secondaire 1, car elle est seule de son groupe. Nous ne nous attarderons donc qu’a faire
état des constats observables de la 1% a la 4¢ secondaire chez les éléves du régulier.

Le taux d’absentéisme chez les éléves inscrits en classes réguliéres au moment de notre
collecte de données est passablement élevé, et ce, surtout de 1% a 3¢ secondaire ot ce taux
varie entre 11,5 % et 13,5 %.

Dans tous les cas, le taux dépasse donc 11,5 %, et atteint méme 14,3 % chez les G de 2¢
secondaire.

Fait a noter, ce taux d’absentéisme diminue sensiblement en 4¢ secondaire pour rejoindre un
taux plus prés de ceux observés au ptrimaire, c'est-a-dire de 7 4 8 %. On peut croire que
I'intérét des éléves pour I'école et leur désir de persévérer, qu’on peut supposer par le simple
fait qu’ils fréquentent encore I'école, nous permet de comprendre la raison de cette
diminution du taux d’absentéisme.

Chez les éléves de CS

Globalement, les éléves qui fréquentent les classes spéciales (7¢ année et CS) ont un plus faible taux
d’absentéisme que les éleves des classes réguliéres. Il serait intéressant de voir quelle est la cause de
cette présence parfois deux fois plus grande. Serait-ce associé a Pencadrement offert par les
enseignantsr??

C’est dans les classes de 7¢ année qu’on retrouve le moins haut taux d’absentéisme chez tous
les éléves participants a notre étude (cette proportion s'apparente méme aux taux observés
dans Pautre communauté a I'étude).

En ce qui concerne les classes de CS, les F sont plus présentes que les G en classe (deux
trois fois plus).




APPENDICE 5 :

ANALYSE DES OBJECTIFS DESCRIPTIFS
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Présentation

Pour chacun des objectifs descriptifs de notre étude, nous avons utilisé une
structure d’analyse similaire. D’abord, nos analyses se sont concentrées sur une population
en particulier. C’est ainsi que nous en somme venu a réaliser un survol horizontal des
données, en étudiant la situation d’une forte proportion des éleves de la communauté, et un
approfondissement vertical par 'analyse de différents cas d’éléves. Pour cette deuxiéme
phase d’analyse, nous nous sommes principalement appuyés sur les analyses primaires
réalisées préalablement. Au besoin, nous avons complété ce tour d’horizon en revenant aux
sources de données primaires afin de bonifier notre compréhension des données®.

Dans les pages qui suivent, nous illustrons 'ensemble de cette démarche d’analyse
par la présentation d’'un exemple concret : 'analyse du profil motivationnel. Nous verrons
d’abord comment, dans le survol horizontal des données, nous avons abordé cette question
en tentant d’analyser la situation prévalant dans 'ensemble de la communauté. Nous nous
attarderons ensuite 4 'approche utilisée pour réaliser I'approfondissement vertical des

données.

*+ Principalement dans le cas de la démarche d’approfondissement vertical.
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Survol horizontal

Au cours de cette démarche, nous avons voulu observer la situation dans ’ensemble
de la communauté. Afin d’obtenit une synthése qui rende compte des principaux éléments
observés, nous avons eu recours a une démarche double. Dans un premier temps, nous
avons tessorti différents constats pouvant étre identifiés dans la ou les sources
d’information choisie (s) poutr I'analyse d’'un objectif descriptif. Par la suite, nous avons
réalisé une synthése du cas par la rédaction d’un texte suivi ou étaient repris et articulés les
principaux constats. La derniere étape de cette analyse en mode écriture a consisté en la
rédaction de la section Résuliats du présent mémoire, ou sont repris et remodelés les
principaux éléments d’analyse.

Aux fins de notre exemple, nous présentons ici le profil motivationnel des éléves de
la communauté a I’étude. Dans le cas de cet objectif descriptif, seul le qﬁestionnaire a été
utilisé comme source de données, puisque le dossier scolaite ne nous fourmit que peu
d’indices de ce profil. On retrouvera donc ci-dessous les deux moments de I'analyse de ce

premier objectif de notre recherche : Déctire le profil motivationnel des éléves.



Questonnaires

Constats

Pelcepllon de Ia valeur
dune activisé, des buss
de Pécole

Impormncegenerakdel’eoob

Prés de 95 % considérent Pécole comme importante (g4.1, 4.10, 21.3)

94,9 % disent que Pécole les axdera 3 trouver un méver {q4.3, 95, 24.8) ¢t 86,4 % pensent
que leur permettra de faire de Pargent dans Pavenir (g24.10)

Entre la moitié et ke 2/3 des ééves disent érre medlleurs dans ke sport qu’a Pécole
Burout ks G) (q18.7)

Buts poursuivis & Pécole

Principalement apprendee : 2/3 considérent que wop d’attention est accandée aux
régultats scolaires (q24.13)

Dvpt persoonel est également important pour la ¥z des éléves

Raisons des efforts
¢ Amour de la manére (88,1 %) (q22.1)
*  Importance percue de ka tiche (86,4 %) (q22.2)
e Utilité du contenu (83,1 %) (22.6)
L ]

La tiche = défi (69,5 %) (q22.3)

Manéres préférées

Fiducation physique (64 %)

B cst important d°aller & Pécale (95 %)

pour les raisons suivantes :

®  Avoir un métier

®  Gagner de Pargent
Plus de la moitié des éRves veulentaller
vivre hors de ka communaué.

les éleves fréequenwent Pécole pour
spprendre,  pour développer  leurs
connaissances. Ce  faisant, les  éléves
considérent que trop Jamenton est
accardée & Partemnte des forts résultats.

Difiérenwes raisons sont identifiées pour
expliquer les efforts consentis a Pécole :
*  Amour de b mavére
®  Importance et utilité du contenu
(pertinence de la tiche)

*  Mathématiques (63 o) o Ia tiche représente un défi
¢ Informatique (41 %)
& Anglas (39 %) Parmi les matiéres préfésées des ¢leves,
¢ Langue et culure 29 %) Péducation  physique, les  math,
Pmformatique et Panglis  ressortent
principalement.
Perception de sa | Perception générale de sot Disent croire en leur capacité i réussr 2
compéwkence e Assez satsfair de soi-méme 83,1 % (18.1) Pécole, nmais dout!}t de lelus .c.hmss
¢ Doute des chances de succés dans Ia vie 71,2 % (18.6) de succés dans b vie. Ambaguité illusteée
*  Vaur aumnc que les autres 23,7 % (G=39,3 % et F=9,7 %) (18.3) par leur faible esome de leur valeur
Capacité i réussir comparativement aux autres.

47,5 % dit avow de la facilité i réussir (1.1)

Prés de 70 % des participants considérent que leurs notes sont dans la moyenne ou au-
dessus (16)

Elkves allochtones réussissent mieux qu'éléves autochtones = 39 % (18.13)

Manéres o0l pensent réussic

Infarmatque (89,8 %)
Eiducation physique (88,1 %)
Feancais (88,1 %)

Arts plasnques (76,3 %o}

Pensent généralement réussir dans les
différenses matiéres du cwrriculum (de
0 290 % des éleves dans b plupart des
matiéres), 2 Pexception des arts plastiques
et de Phistoire (++ problématique).
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Angais (84,7 %)

Gubure de Ia Navon (84,4 %)
Mathémanque (83,1 %}
Langue de la Nagon (79,7 %)
Histoire (63,3 %o}

o & & &

Perceptions de Ia

Interne

Raigson de la réussie scolaire : interme

co?nuﬁhhiﬁé e  Réussite = inelligence 62,7 % (incontrolable) (1.3) et externe, mais probablement plus
Défiir : e Fichecs = ne sait pas comment faire et/ou ne comprend pas bien les consignes un peu incontrdlable.
Inteene, Externe plus du 1/3 (incontrélable) (21.4, 21.5) Inteene - .
Controlable, Incontrdlable | o pyegtissement quand ka tiche est signifiante +80 % (22.2, 22.4, 22.6) représente un défi ¢ laqualité du travail et
@,5% (G=78,6 % et F=61,3 %) (22.3) (incontrolable) Pinvestissement (¢fforts quand
e Réussite = quakité du travail et implication + 75 % (1.2, 21.1) (contrdlable) :’m‘?‘ pous ? “‘“‘t“e&m
dussi +60 % (1.4 4. 3 A telligence (contrGla
E.x Réussite# chance £60 % (1.4, 4.4} (donc moyennement contrélable) ) de Ia perceprion de
*  Iniérét pour la manére : Un manque = échec pour 45,8 % (21.2) Si ki = efforts pour ;ture de Pmnell:g selon les
8,1 % (22.1) (incontrblable) Extern ves (non sondg))
e
*  Facilité de Pécole (1.5, 4.5) : explique réussie de 140 % des participants (donc, controk) Ade ) .
Echecs = manque d’axde 35.6 % (21.5) (donc, controle) * mt:fuﬁ des enseggnants et
& Appui parental : si encouragement, 81,4 % = effarts (22.8) aide explique réussite pour Autres
B-60 % (F ph.ls que G) (1 ‘7,.4.7) (oon(r(')ie moyen) ° Chance# R valable
®  Appui des enseignants : relation 3 Fenseignant = élément important pour 30-33 % (21.6, ‘
2.7} aide 76,3 % (1.6, 4.6) (faible contrdle) Raison des échecs: Manque d’eflors
®  Appui des amis : pas important pour 683 76 %o (1.8, 4.8) (donc, contrdle) @5 %, q21.1)
Raisons pour Peffort: Signifiance des
apprentissages et Pencouragement
parcatal
Choix Temps accordé au travail scolawe Pen d’engagements dans les études au

®  En moyenne = peu de temps (- de 5 hrs pour 76.2 %) (1 hr et moms = 47.4 %) (Q3)
Fréquence et qualité du travail en classe

® /2 disent faire leur travail tous les soirs ou presque (Q11.2, 17.2)

¢ Un peu momns du 2/3 des sujets dit ne pas remetire leurs travaux a temps (Q11.10, 17.5)

Compaorements en classe

*  Un peu plus de la moitié des éléves disent pauser des Q aux enseignants (Q17.7}

®  * disent ne pas déranger enseignmnt et amsi etre attentif en chasse (Q17.9)

e % disent collaborer avec les autres éléves (Q17.10)
Ponctualité 3 Pécole

®  57.6 % disent ne pas toujours arriver 3 Pheure 4 Pécole (17.11), ce que contredisent les

quotidien

e Trés peu de vemps accondé aux
émdes.

¢ Difficultés i remettre les travaux
4 temps (questionner ka
perunence et Pimportance de ces
travaux pour les élévese?), ce qui
peut érre associé 2 leur retard 2
Pécole (prés du 2/3 arrivent en
metard)




données amassées par ke psychoéducateur qui situent phutdt ke ab déléves arrivant en

La qualisé de Pengagement estliée pour

tard 4 67.2 % (VALIDATION) certains au fait de vivre ou nom des
Impact des échecs échecs.
s Enwele 1/3 (Q23.1) et ba (Q23.3) disent éxre affectés par un échec (influence le choix de
s'engager ou non) Astitude participative en classe
*  Les éléves disent collaborer avec
ks aurres en classe et ne
dérangent pas en classe
e Iis posent des questions au besoin
(42}
Engagement cognitif s .4 % des sujets disent faire de leur mieus au moment de se préparer i un examen Lengagement cognitif de Pékve est
@l1.9) wariable ¢t peu sir (aemion i h
Prés du 2/3 des sujets disent bien écouter en classe (57.6 %9) (q17.1) préparation d'un examen, mais  pas
o Moins de b moitié (45.8 %) disent étudier sérieusement (q17.3) néoessrement dPénude sérieuse; & peine un
peu plus de la moié disent écouter en
classe).
*  Suasgics Globalement, i} semble que les ééves
dapprentssage digent utliser  pew  de - stargics
dapprentissage
o De e Moins de la moitié des sujets (45.8 %) disent utliser des méthodes apprentssage par | Pew d’éleves uiilisent des stratégics de
mémarigation azur (g11.6) mémaorisation
o D’organisation
o D’éhboraton ®  2/3 des sujets disent uliser des stratégies pour faire les devoirs (plan ou aurres) (q11.3) | Utilisation de straxgies pour faire les
devoirs chez le 2/3 des éRkves
¢ Seavgies Pru de  stasigics d’ausrégulation
Panssgulation semblent utilisées, si ce n'est que Je

®COUTs & wme cermine  prévision
concernant ke traveil et les étndes A
séaliser dang le cadre &Pun cours.

o Mémcognitve
(planification,
monitorage,
autoévaluaton)

Phanification
o Moiné des sujets émdie réguliérement et pas seulement avant les examens (q11.4) (pas
vrai en 4 secondaire et trés vrai pour éléves de 7 année et CS)
¢ Un peu plus de ka ¥z des éléves disent étudier toute la manére prévue i Fexamen avant
unexamen. La proporton est beaucoup plus forte en 7« année, sec. 5 et CS, alors qu'en
ec. 3-4 C’est plutht le contawre (q11.5)
Auoévaluaton
*  729% des sujets disent étre en mesure de lite un wexte (q11.7)
Concentraton
®  2/3 des supets disent se concentrer quand étudient (q11.8)

Les éRves de CS, 7- année etsecondaire
5 disent planifier d’avance leurs éwdes
en vue des examens (émude davance et

oute k mavére a4  Fexamen),
contrairement aux ékéves de sec.3-4 qui
ne le font pas aumnt.

Prs du des éltves démontrent une
apacisé i lire et comprendre un sexte.

Les éléves disent se concentrer quand
ik étudient (exception des sec. 3-4)




o De geston Temps accardé au travail scolaire Peu de temps accordé de maniére
(organssation du | e En moyenne = peu de temps (- de 5 brs pour76.2 %) (1 br er moins = 47.4 %) (Q9) geaérale au travail scolaire & Ia maison
tavail, hew Utilisation des ressources humaines disponibles pour aider
dapprentissage, | o 932 % des ékives disent demander de Paide #ils ne comprennent pas (q17.12) Les é'lévu disent demander de Faide au
reswx}rcise( . ’/lde: &léves ont recours & F?ide de leuss amis pour micux réussir (Q10.2) m‘("m‘:‘: ms:;gm“ 5 :’: amzar:)t
matérielics) * 915% dufund@t de Fade 3 leur enseignant au bem (Q10.3) " ibles

*  2/3 des sujets disent aller aux récupérations au besom (q17.6)
Utilisation des ressources matérielles disponibles Les élives disent utilser peu de
® .7 % consulent des livees quand rencontrent un probleme (Q10.4) straségics d’organisation de leur travail.
Unhsanon de stratégies organssation du travail
¢ Peu d’ékves planifient le travail  fare en cours de semaine (22 %) (Q11.1)
¢ Un peu moins de la moitié des sujets font leurs devoirs tous les soirs o presque (Q11.2)
Persévérance Les éMeves disent vouloir serminer leurs

®  Les ékves font leurs mavaux méme g'ils ont de la difficulté ou ne comprennent pas
@10.5). Peur-étre pergu comme de k persévérance, mais également comme un
décrochage 2 Pnterne.

®  Positifs face aux échecs, ne se décourage pas lorsqu'ils apprennent ka nouvelk (g23.3).
L’abandon de Pécole n'est pas une salution pour 88.1 % (23 .4)

Termaner ke secondaire

*  (Généralement, les éleves semblent vouloir terminer leurs émudes et démonirent un

ntérét pour persévérer jusqu’au moment d’avair terminé leurs études (g24.1, 24.4, 24.5,

24.9)

® % des sujets disent qu'ils ne veulent pas arréter Pécole avant d’avorr terminé leur
secondaire 5 (q24.1) (moins présent chez éléves de CS="4)

®  2/3 des éléves disent érre en désaccond avec Pénoncé selon lequel ils sont aliés 4 Pécole
assez longremps (q24.4)

*  81.4% des éléves disent ne pas étre d’accond avec le fair qu’ils sont aliés i Pécole
suffisamment longtemps (q24.5)

L’impact des notes sur a perception de l réussite potentelle

¢ 83.1 % disent ne pas étre daccord avec Paffirmation concernant Pimpact de leurs notes

sur Jeur potentiel de réussite (G24.3)

émdes secondaires (importance évidente)
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Synthése du profil motivationnel général des éléves de la communauté

De maniére générale, il semble qu'une proportion importante des éléves de 3¢ secondaire de la
communauté trouve difficile de percevoir leur compétence a réussir a I'école. Devant les résultats
obtenus, nous sommes amenés a croire que la motivation scolaire de ceux-ci est probablement plutot

faible.
Les déterminants de la motivation scolaite

Perception de la valeur d’une activité ou des buts de Pécole

De maniére générale, c’est presque Pensemble des éléves de la communauté a Pétude qui semble
percevoir quil est important de réussir a Pécole. Cette importance est associée aux possibilités d’avenir
qu’ils entrevoient. Ainsi, peu d’éléves voient un intérét actuel a fréquenter école.

Les raisons évoquées sont plutot associées a des possibilités futures, telles qu'obtenir un bon
métier plus tard ou gagner plus d’argent. De cette fagon, un éléve qui aura de la difficulté a se projeter
dans le futur aura probablement moins de chance de voir l'utilité de Pécole que celui qui y arrive. Dans
les faits, la principale raison pour laquelle les éleves disent fréquenter I'école est pour apprendre et
développer leurs connaissances. Cette idée, mise en relation avec le fait que les éléves disent quil est
important d’aller 2 Pécole pour se forger un avenir positif, nous fait prendre conscience de I'impact
qu'aura la signifiance d’une tache pour Péléve.

Par ailleurs, on remarque que chez la plupart des éléves, I'éducation physique et les
mathématiques sont considérées comme les matiéres préférées (respectivement 64 % et 63 %). Viennent
ensuite Pinformatique et Panglais comme matiéres préférées (41 et 39 %). Les cours de langue et culture
de la Nation viennent en 5¢ place avec 29 % des éléves qui préferent ces couts.

Perception de sa compétence

Les éleves semblent avoir pour la plupart une image positive d’eux-mémes, de leurs capacités a
réussir a ’école. Malgté cela, leur perception de leurs chances de succés dans la vie est plut6t limitée. Ils
semblent percevoir de maniére plutot mitigée leurs possibilités de réussite dans le futur, ce qui se traduit
notamment pat une perception plutdt négative de leur valeur, comparativement aux autres (23.7 % disent
valoir autant que les autres).

D’un autre c6té, les éléves ont une perception relativement positive de leur potentiel de réussite
dans la plupart des matiéres inscrites au curriculum. Quelques matiéres semblent problématiques, dont
Ihistoire. Cette situation est particulierement préoccupante quand on pense que la réussite du cours
d’histoire de 4¢ secondaire est obligatoire pour la diplomation finale au sortir des études secondaires dans
le régime d’étude choisi par la communauté, soit le programme du ministére de PEducation du Québec.
D'ailleurs, la plupart des éléves interrogés plus spécifiquement semblent avoir de la difficulté i réussir
dans cette matiére.

Perception de 1a contrélabilité

Les éléves semblent percevoir qu’'ils ont un certain controle sur leur réussite scolaire, tout en
accordant le crédit de cette réussite a différents autres facteurs indépendants d’eux. D’abord, la qualité du
travail produit par I'éléve et son investissement dans ses apprentissages sont percus comme majeur dans
Pexplication des raisons permettant la réussite des éléves. D'ailleurs, le manque d’effort est considére
comme l'une des principales raisons permettant d’expliquer les échecs connus par Iéléve. Cet
investissement de I'éléve dans ses apprentissages, s'il est une cause dépendant directement de celui-ci, est
lié de prés a la signifiance accordée par les éléves a I'activité proposée ou au contenu présenté. Quand
Iéléve en percoit la pertinence, il s’investit plus a fond, alors qu’il est cependant tributaire de I'aide recu
de Pextérieur dans sa réusstte.
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Effectivement, les éléves considérent que l'aide obtenue par enseignant est importante pour
expliquer leurs réussites. Si Paide des enseignants est pergue comme importaate, la relation que Iéleve
entretient avec celui-ci est beaucoup moins importante dans 'explication des causes de la réussite ou des
échecs. En effet, seul le 1/3 des éléves considére que cette relation a un impact sur leur réussite et leur
persévérance.

En contrepartie, le support recu des parents est primordial pour expliquer les causes de la
réussite des éléves. Plus de 80 % d’entre eux considérent que le support et 'encouragement de leurs
parents ont un impact positif sur leurs efforts consentis en classe. Cependant, seulement un peu plus de
la moitié des éléves considérent que I'aide reque des parents est importante pour expliquer leur réussite.
Notons enfin que la chance ne semble pas percue comme une raison réelle des réussites et échecs
obtenus.

Les indicateurs de la motivation scolaire

Choix

On remarque que globalement, les éléves qui fréquentent P'école font preuve de peu
d’engagement réel au sein de celle-ci. Ainsi, peu de temps est accordé aux études et devoirs a I'extérieur
de Pécole (moins d’une heure par semaine pour 47.4 % d’entre eux, qui s’ajoutent aux 28.8 % d’éléves qui
disent accorder moins de 5 heures par semaine, ce qui monte le total d’éléves accordant moins de
Shrs/sem a 76.2 %0). Par ailleurs, on observe un nombre trés élevé d’éléves qui disent arriver en retard a
Pécole a Poccasion.

De maniére générale, les éléves semblent avoir de la difficulté a remettre les travaux a temps, ce
qui peut s'associer au fait qu’ils accordent peu de temps aux travaux scolaires a Ia maison. Cette situation
nous ameéne a questionner Pimportance accordée par les éléves a ces travaux, mais également la place
quils ont pour réaliser ces devoirs et lecons. Sachant que le nombre de personnes demeurant dans les
maisons de la communauté est élevé, souvent prés de 10 personnes par habitation, il est pertinent de se
questionner quant a Pespace physique réel dont disposent les éléves pour effectuer ces travaux le soir
venu. En outre, il serait éventuellement intéressant de se questionner quant a Pimportance accordée par
les éléves a ces travaux. Les considerent-ils comme pertinents? Ce théme serait a creuser dans une
recherche ultérieure.

Enfin, la moitié des éleves font preuve d’une attitude positive en classe posant des questions et
collaborant avec les autres éleves.

Engagement cognitif

L’engagement cognitif des éléves est variable et dépendant. Les stratégies mises en place par les
éleves pour faciliter leurs apprentissages semblent peu nombreuses. Cependant, il est difficile d’affirmer
sans équivoque que les éleves n’ont pas recours a de telles stratégies, vu le nombre restreint de questions
du questionnaire portant directement sur chacun des éléments. Notons d’abord qu'un peu moins de la
moitié des éleves disent utiliser des stratégies pour mémoriser les notions a apprendre. En contrepartie,
prés du 2/3 des éléves utilisent des stratégies pour faire leurs devoirs, sans qu'il ne nous soit possible de
connaitre la nature de ces stratégies.

Si, comme nous l'avons dit, nous possédons peu d’information quant aux stratégies
d’apprentissage déployées par les éléves, il en va autrement des stratégies d’autorégulation dont font
preuve les éleves. A ce sujet d'ailleurs, nous sommes en mesure de mieux comprendre quelles approches
les éleves privilégient. D’abord, au plan métacognitif, on remarque les que les éléves des classes spéciales,
ainsi que les éléves inscrits en classe de 5¢ secondaire disent planifier leurs études en vue d’'un examen.
Cette étude préalable 2 un examen tient notamment compte de ensemble de la matiére devant étre vue
en classe et n’est pas réalisé juste avant ledit examen. En contrepartie, les éléves de 3¢ et 4¢ secondaire
disent avoir recours a une telle pratique de planification dans une beaucoup moins grande proportion.
D’un autre coté, le 2/3 des éléves dit se concentrer lorsqu’ils étudient. Encore une fois, si on départage
les réponses en fonction du niveau scolaire des éléves, on se rend compte que les éléves de 3¢ secondaire
disent dans une forte proportion ne pas se concentrer (85.7 %), alors qu’aux autres niveaux,
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C’est entre la V2 et le % des éléves qui disent se concentrer dans une telle situation. Comme nous Pavons
déja souligné, on constate par ailleuts que les éléves disent recourir aux besoins a différentes sources
d’aide au besoin (93.2 %), surtout des enseignants (91.5 %), mais également des amis (3/4). Par ailleurs,
on remarque que les éléves mettent en place peu de stratégies d’organisation de leur travail et de leurs
études. Cependant, ce dernier point ne nous semble pas spécifique aux éléves autochtones. Combien
d’éléves québécois du secondaire élaborent réellement un plan de travail? Bien que les recherches nous
disent qu’il s’agit 1a d’une pratique a valoriser et préconiser, il semble difficile de retrouver effectivement
une telle pratique chez les éléves du secondaire.

Persévérance

Dans une large mesure, les éléves semblent désireux de persévérer a I'école, de terminer leurs
études secondaires avec un diplome. Cette importance se traduit par un désir de poursuivre leurs études,
malgré les difficultés, en persévérant dans les apptentissages peu importe leur niveau de réussite dans une
tache. Il semble donc que I'abandon scolaire ne soit pas une solution pour une forte proportion des
éleves (88.1 %), ce qui se traduit par un désir pour les éléves de maintenir leurs efforts dans
P'apprentissage.

On remarque en outre que prés du 2/3 des éléves disent terminer un travail méme s’ils ne
comprennent pas ce qui leur est demandé. Une telle situation nous amene a questionner 'impact d’'une
telle pratique sur la réussite potentielle des éléves. Par ailleurs, un tel résultat questionne la réponse
donnée a la question 10.3 ou une forte majorité (91.5 %) des éléves ont dit demander de l'aide et des
explications a leurs enseignants au besoin.
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Approtfondissement vertical

Dans le cadre de 'approfondissement vertical des données, nous nous sommes
intéressés 2 la situation vécue par quelques éléves en particulier. Pour y arriver, nous avons
eu recours i une démarche en trois temps, quelque peu similaire a celle utilisée pour le volet
de survol horizontal. D’abord, nous avons relu les données sous I'angle de chaque objectif
descriptif du projet par Iétablissement de constats associés aux observations tirées de
I’étude de chacun des cas d’éléves. Dans un deuxieéme temps, nous avons reprs ces constats
en les reformulant et les organisant autour d’un texte suivi. Cette deuxiéme démarche a été
réalisée de manicre indépendante pour P'un et Pautre des éléves, nous donnant une synthese
pout chacun d’entre eux. En troisiéme lieu, une synthése générale de I'approfondissement
vertical a été réalisée pour chacun des objectifs descriptifs. Ces synthéses reprennent les
syntheses de cas des six éleves choisis dans le cadre de I'approfondissement vertical et en
font ressortir les lignes directrices. Enfin, la démarche d’analyse en mode écriture s’est
conclue par la rédaction de la section Résu/tats du mémoire, qui reprend les grandes lignes de
la synthese générale de Papprofondissement vertical.

Tout comme nous P'avons fait pour la présentation de I'approche privilégiée pour le
survol horizontal, les lignes qui suivent illustrent un exemple de la démarche empruntée
dans le cadre de I'approfondissement vertical. Nous utiliserons encore une fois I'étude du
profil motivationnel pour illustrer notte démarche. Pour les deux premieres étapes de la
démarche, nous utiliserons un cas en particuliet, celui d’Isabelle, pour ensuite présenter la

synthese des différents cas d’éleves réalisés.
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Perception de Ia valeur
dune activié, des bus
de Pécole

Pourquoi persévérer 4 Técole : poﬁr

Tavenir

Poursuivre ses études au
CEGEP en admmistration a
fextérieur de la communauté
(Pussage 2 of 2, Section 1.2.3,
Paras 56 10 60, 302 chars.),
ainsi que pour obtenir son
secondaire 5

A comme objectif de quirter ka
communauté et d’aller s%établic
suffisamment lom de celle-ci
(semble avair un sentiment de
besoin de prendre de h
distance i Pégard de celle-ci)
(Passage 1 of 3, Section 2, Paras
158 to 190,572 chars). A
peur de gennuyer cependant,
mais ¢’est nécegsaire pour
gémanciper de Pinfluence de
ses amis (Pussge 3 of 3, Section
2, Paras 619 1o 680, 1951
chars)

Pour gagner sa vie et avoir

une carnére (Rusage 1 of 2,
Section 1.2.5, Paras 80 w 85,
358 chars.}). Elle donne deux
exemples dans sa famille qui
wavaillent (Pasigy 2 6f 2,
Section 2, Pams 134 10 154,
618 chars.)

Considére quiil est impormant daller & Pécole (q41, 4.10,
23
Raiszms de réusgir =
®  Pour avor un bon emploi (q4.3, 24.8}
Raisons pour fréquenter Pécole
®  Préparer & un métier (q5) §§ (g24.10)
®  Se donner des bus dans la vie (g5)
* En fonction de Pavenir (g18.11)
Mati¢res préférées (q13)
& Anglaig, Math, Education physique
Sport vs école
e Noaime pasle sport phis que les études (q17.4)
*  Estmeilleure dans sport qu’i Pécole (q18.7)
Les échecs
¢ Nauribue pas ses échecs a fait que h matiére ne
Pintéresse pas (q21.2)
Fait des efforts quand
*  gime h mavére (422.1)
¢ 1la tiche proposée lui semble importane (q22.2)
e Percu comme utile (q22.6)

Nexplique pas ses efforts
*  Une tiche qui représente un défi n'est pas
nécessairement importante (q22.3)

¢  Apprécition de Fenseignant (g22.7)
®  Regoit des encouragements des parents (22.8)

®  Impressionner ses amis (422.9)
Perceptions de la pertinence de Pécole
e (e qwony apprend est important et pertinent
@24.12,24.17)

But de performance : oui ou non

®  Les gens accordent rop d'importance aux résultats
scolares (q24.13)

Isabelle comsidére que Pécole est
importante pour Favenir (bon emploi,
bon sakire) et nous fait part en ce
sens d’un objectif chir de quiteer la
communauk pour avoir une carriére

profimble.

Ce qui est important pour son
engagement scolaire est
Pimpormnce qu'clie accorde & ce
qu'on hui demande de faire 4 Pécole
et Pinkérét qulele accorde 4 I
matidre, -

Ele s¢ monte indépendane i
Pégard des autres (enseignants, amis)
quant aux rrisons qui motivent ses
efforts.

It semble que Pécole soit vue dans
cetie perspective comme un moyen
de sortir de la communaué, il g’agit
R d’n des objectifs de Isabelle
méme si cela impligue quelie
#ennuicra.

Perception de sa
compéence

(=19

Hlie se crost capable de réussir et

souvent

percue par son

entourage comme un modéle de

Perception générake de so0i
®  Sarsfait d’elle-méme (q18.1)
®  Dir avoir confrance en elle (q18.2)

Isabelle a wune perception trés
positive d’clle-méme. Elle 3¢ croit
capable de réussir 4 Pécoke et a

sdussite. . ¢ Ne idén pas que vaut autnt que les autres confisnce en ses capacisés et son
¢ Ele est prise comme @183) svenir. ' o
exemple face aux autres o Se voit comme intelhgente

1] $)eISU0))

i

Y
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¢ Elle dit bien vivre cente
situation (ne semble pas avoir
de pression indue) (Rssgge /
o 1, Section 2, Paras 257 o
313,1895 chars.)

Manque parfois de confrance en ses

capacités, mais pas en ses choix,

potamment lorsquielle  Fexprime

(Passage 1 of 1, Section 2, Paras

104 to 114, 529 chars.)

A de)a connu un échec en historre,
mais anribue cela aux approches
denseignement  privilégiées  par
Fensexgnant d’alors (vorr point plus

Ne doute pas de ses chances de succés dans ha vie
@18.6)
Se considére meilleure 3 Pécole que dans ke sport
QI87)

Fait des efforts quand :

A des notes au dessus de la moyenne er est dans les
meifleures (¥ de difficulté i répondre 4 la Q comme Beuy

Comprend ce quelle apprend (q22.4)
Comgprends bien les consignes (q22.5)

par exemple)

Réussit facilement (g1.1), se considére comme
inteligente (q1.3)
Réussit peq ravailie (qlz)

Manéres ol ne pense pas réussir (§12)

o  Mais attribue auss: ses réussites
i son travail

La perception positive que Isabelic a
Felle-méme est nommment
accentée par Pimage que les antres
ont d'elle (percue comme une éléve
molivée qui veut réussir et qui s’mvesti,
rant par ks ensegnants que ks autres
éléves et sa familke).

Isabelle se croit capable de réussir

dans Fensemble des matiéres
importantes,  seules dﬂﬁcnles
poxnticlles soulignées : Education

physique et FPS. Elle prévoit réussir

bas) e FEducation physique (q12.5) oa reprisc de son cours d’histoire de
s  FPS (gl213) 4+ secondaire.
Perceptions de  Ia | Expbquant un échec connu en | Ge qui explique sa réussite : Isabelle cst positive & Fégard de son
contrdlabili® histoire de 4¢ secondaire, elle | o Travaille (q1.2) Inwerne/contrdlable svenir,
Définir : exphbque Péchec du fait : o Tnwlligence (q1.3) Interne/incontrolable
Interne, Externe . Quele prof ne savait pas o Facilié (q1.5, 45) Externe /inconolable Si ses échecs somt pergus comme
Contrdlable, Inconrdhable enseigner celte matiére e Aide desen ’. s (1.6, 4.6) ineme et contrblable (manque
(Pasuge 1 of 1, Section 1.2.3, Externe /hmbkq R d’effort?, & Pexception 'du cours
Paras 43 o 60, 938 chars.) o Aide des s (g7, 4.7) Ex /i wolable d’hiswin de 4c secondaire échoué
Externe/incontrdlable pasents (1.7, 4.7) Externe/incon pcq Penscignant ne savait pas

Est percue comme une file
mmphquée par ses enseignants, ce
qui kI motive et Fencourage.
Externe/contrGlable
Pourquaos kes échecs en général
¢ Duns certains cas, i semble
que ka consommation de
ckogues et alcool soit hée au
chez certing
éléves Interne/contrlable
¢ Les grossesses en bas dge
sont aussi un probléme
Diffacile a classer
®  Les exigences des profs ne
sont pas toujours claires, ou
sont parfois trop élevées.

Externe/incontrdlable

A le désir de réussir (q1.9, 4.9) Interne/contrélable

Ce qui n’explique pas sa réussite :

Chance (q1.4, 4.4) Interne/incontrGlable
Aide des amis (q1.8, 4.8) Externe/incontrdlable

Attitude face 4 Pavensr

Sera meilleur que le présent (q18.5)
Dit voir son avenir positivernent (q18.4) et ne pas
douter de ses chances de succés dans la vie (q18.6)

Ce qui explique les échecs :

Manque d’efforts (g21.1) Interne/controlable

Ce qui n'explique pas les échecs :

Désintérét pour lh manére (g21.2)
Interne/contrlable

Peu d’importance accordée a Pécole (g21.3)
Interne/contrdlable

Ne sait pas comment faire pour réussir (g21.4)

enseigner la matiére (externe et
inconirolable), ks réussikcs sont clles
associées tant i des factcurs imtemnes
(travail, intelligence, volonté de réussir)
qu’exwernes (facihté de ka tiche, aide
recu des enseagnants €t parents).

Les efforss qu’elle foumnit sont quant
4 ecux associés de prés A s
perception de la tiche et a s3a
compréhengion des congignes.

Nowns en oute que, pariant plus
genénalement des raisoms qui
poussent scs ami(e)s ct les éRves de
I communauk & avoir des échecs,
Isabelle émblic une relation direcee




Ingerne /incontrilable
®  Ne comprends pas et ne recoit pas daide (g21.5)

Externe/incontrilable
¢ Pas bien avec son enseignant (g21.6)
Externe/contrlable
Ce qui explique les efforts

*  Tiche présente un déhi (q22.3)
*  Comprend ce qu'apprend (q22.4)

¢ Comprends bien les consignes (g22.5)
Ce qui n’explique pas les efforts

enwre difiérents facweurs liés 4 des
probématiques sociales
(consommation de drogue ¢t alcool, et
grossesses en bas ige), et Pabandon
scolgire de cermins ékwes de la
communsuté. Dans cete méme
veine, les exigences trop élevées ou
trop peu chires de certing
enseignants scmblkent également
participer & cotie problématique.

. ba!taqumse.nmceq welle étudie (g22.6)

Choix Pour certains éléves, ke choix Tempsamordeauxemdes Le fait de vivre des échecs ne
de poursuivre ses énides est ¢ Heures de travail scolaire par semaine 1235 hes (q9) | semble  pas  éwe un  élément
K & ha consommation de ¢ Fait ses devoirs (q17.2) tous les soirs (q11.2) influengant négativement le choix
drogue ou alcool (ne semble | Poncrualité de Isabelle de s’engager dans ses
§ as80CK au sujet hui- . S apprentissages.
Ir::eme:) g . .mﬁz;:;ﬁ:f);ﬁ;uo’ 73 Isabelle dit ém souvent en retard 2
Le type d'encadrement Participation en classe Pécok. Mais affirme également
n:slrfcnf de certuins L e Pose des questions (q17.7) ::;t::ed:::::vanx d wwmps dans Ia
;ﬁsévéran[::i?mt ° C"‘;“b"‘e avec les autres éléves (q17.10) Isabelle dit participer activement 3
de cermins éléves. (pas ke Réaction face aux échecs & vie de la classe en collaborant
sujet hui-méme) *  Caneladérange pas (423.1) avec les autres ¢éRves et en posant
Nest jamais 3 Pheure 3 ¢  Etne la rends pas trise et démouvée (g23.2) des questions au besoin,

Pécole ‘
Engagement cognitif Componements en classe Isabelle semble démontrer un
Fait de son mieux au moment de se préparer 4 un engagement réel  dans  ses
examen {q11.9) spprentissages ¢n mettant en place
Elle dit quelle écoute bien en classe (q17.1) ks f.lémem.s' nécessaires 4 @
Dit éradier sérieusement (q17.3) réussie th en classe, érude

sérieuse, préparation aux examens).

¢  Swasigics Peu de stravigics d’apprentissage

dapprentissage sembient réclement utilisées.
© De o ¢ Nudlise pas de trucs pour apprendre par coeur Elle dit nc pas utiliser des straségics

MEMONsanon ql1.6) Fapprentissage par mémorisation

o Dorganisation

o D’élabaration

e Nulise pas de méthode particuliére pour faire ses
devoirs (q11.3)

Dit nc pas recourir i des méthodes
particubiéres pour faire ses devoirs.




o Sirasgics

dFauwrgulation
0 Méucogninve Phnification Lorsqu’che émdie, Isabele dit bien
(planificavon, ¢ Fudie régulicrement (q11.4) et pas sculement avant | planifier ses  examens et se
monitorage, un examen concenirer en vuc de ceux-ci,
autoévaluaton) *  Révise wute ka matiére devant éire i Fexam. (q11.5)
Auroévaluation
¢ Elie évalue €tre capable de comprendre et retenar ce
quelle kit (g11.7)
o FElie se concenire quand elle éudie (q11.8)
©  De gestion Temps accondé au travail scolsire Isabelle n’hésite pas & demander de
(organisation du s Accordede 23 5 hrs par semaine (Q9) Paide an besocin lorsquelle éprouve
wavail, Lieu Utilisation des ressources humamnes disponibles pour aider | des difficulsés.
d'apprentissage, e Elle demande de Paide au besoin (q17.12) 2 un ami )
ressources Q102) ou i Penseigrant (Q10.3) Elle fait son wavail au fur et &
hun'{aftxes et o Vaen récupération au besoin (q17.6) mesure et prépare scs examens,
m 9 ¢ Pose des questions en clsse (q17.7)
Uulisavion des ressources matérielles disponibles
®  Relis ses notes ou consulte des hvres (Q10.4)
Utilisation de stratégies d’organisation du travail
¢ Ne fait pas d’horaire personnel (Q11.1)
® Dt faire ses devours tous les soirs (Q11.2)
Persévérance Elle dit étre motivée de voir & quel Isabelle veut wrminer ses émdes

pomt elle est percue comme une
ééve mphquée et motvée tant par
%5 enseignants que par sa famille.
Ceh  Pincie  grandement 2
persévérer dans ses émudes.

®  Ne termine pas son travail si ne comprend pas

§10.1, 105)
Sia un échec

*  Encaisse en se disant qu'elle fera mieux (23.3)

¢ Ne pense pas abandonner Pécole (q23.4)
Face 2 Pécole :

o Serait prite & abandonner Pécole avantha fin de sa
secondaire (q24.1), mais ne veur pas quiner Pécole
pour revenir plus tard (24.9) (h q24.1 esti ha
négative ce qui m’améne 4 questionner k. valeur de la
réponse)

*  Ne considére pas que ses potes soient trop faibles
pour continuer (424.3) et ne se sent pas obligée de
continuer (§24.5)

¢ Ne considére pas avour évé & Pécole assez longtemps
(G24.4)

secondaires,

EBe a une perception positive de sa
capaci¥ & réumir a4 Pécole,
perception influencée par Pimage
gu'ont d'elle ses emseignants et 3a
famile.
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Synthése du profil motivationnel d’Isabelle

Les déterminants de la motivation scolaite

Perception de Ia valeur d’une activité ou des buts de I'école

Isabelle semble voir Pécole comme un moyen d’émancipation. Daps les faits, elle se montre
intéressée a terminer ses études secondaires et 2 poursuivre ses études au CEGEP dans une autre ville.
Elle insiste d'ailleurs beaucoup sur son désir de quitter la communauté. Elle semble percevoir que I'école
lui permettra d’atteindre cet objectif, bien qu’elle soit consciente qu'un tel départ de sa communauté
créera chez elle de Pennui.

Pour Isabelle, Pécole est donc importante pour son avenir. C’est ce qui lui permettra d’obtenir
un bon emploi, d’avoir un salaite intéressant, bref d’avoir une carriére bien remplie. A ce sujet, elle
affirme également étre présentée par sa mére comme un modele pour ses sceurs plus jeunes. Elle prend
cela comme une marque de reconnaissance de son potentiel, mais également comme une reconnaissance
pat sa famille de I'importance de Iécole. Malgré cette sensibilité a Pégard du regard porté par sa mére sur
sa réussite, Isabelle dit étre indépendante 2 'égard des autres éléves de I'école, mais également a 1'égard
des enseignants. Méme si elle obtient une certaine reconnaissance parmi eux de son potentiel et de son
attitude positive, elle dit ne pas trop se préoccuper des idées que ceux-ci pourraient avoir de son
cheminement.

Enfin, la qualité de son engagement dans 'une ou P'autre des matiéres est hiée a 'importance
quelle est amenée 4 reconnaitre a celles-ci. Si une tiche ou, plus généralement, une matiére lui semble
pertinente, elle aura plus tendance 2 s’y engager que si celle-ci ne semble que peu utile et intéressante.

Perception de sa compétence

Isabelle semble avoir une perception trés positive d’elle-méme. Elle croit en sa capacité a réussir
a 'école, mais également dans sa vie future. Ses projets d’études postsecondaires en sont d'ailleurs une
preuve tangible. Globalement, ses réussites sont associées a ses yeux a la qualité de son travail, et ce, bien
que sa petception positive de son mtelligence semble étre un facteur important expliquant sa réussite.

Cette perception de sa compétence est accentuée par le regard positif que les autres,
enseignants, collegues de classe, mais également parents, ont de son potentiel de réussite. A Pécole, elle
est percue par les autres comme une éléve qui participe a toutes les activités et a tous les événements
spéciaux. Nous en avons d'ailleurs eu la preuve lorsque nous avons sollicité les éléves de sa classe pour
réaliser Uentrevue et que tout le monde, y comptis Penseignant, s’est tourné vers elle pour lui demander st
elle allait participer.

Enfin, Isabelle se croit capable de réussir dans I'ensemble des matiéres, dont lhistoire de 4¢
secondaire, pour lequel elle expliquer la raison d'un échec déja obtenu (voir point suivant).

Perception de Ia contrélabilité de Ia tiche

Ici, nous départagerons les perceptions de Isabelle en deux temps. D’abotd, nous traiterons des
perceptions qu’elle a de son propre contrdle sur sa réussite et ses échecs. Par la suite, nous nous
attarderons aux raisons qui font selon elle que d’autres éléves décrochent.

Différents facteurs semblent entrer en ligne de compte pour expliquer les réussites quIsabelle
connait. Ces facteurs dépendent pour la plupart d’elle, le travail, son intelligence, son désir de réussir,
mais également de facteurs indépendants de son controle, soit la facilité de la tiche et Paide recu a la fois
des enseignants, mais également des parents. Cependant, concernant les échecs connus, la seule raison
identifiée de maniére générale est le manque d’efforts fourni par elle-méme, donc une cause interne et
dépendante d’elle. Une exception est cependant faite: le cours d’histoire de 4¢ secondaite quelle a
échoué en 2001-2002 et qu’elle reprend au moment de la collecte de données. Ici, Isabelle attribue I'échec
obtenu aux lacunes de enseignement fourni par le titulaire du groupe. Elle justifie son explication en
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soulignant que, lors de la reprise qu'elle fait au moment de la collecte, elle croit réussir son cours, ce qui
n’était pas le cas avant.

Au cours de Pentrevue, nous avons été amenés a demander a Isabelle son point de vue sur les
raisons qui font que les éléves décrochent de I'école et que si peu d’entre eux obtiendront en fin de
compte un diplome d’études secondaires. Les deux principaux facteurs identifiés par Isabelle pour
expliquer ce décrochage sont la relation parfois difficile que certains éléves entretiennent avec leurs
enseignants, notamment a cause d’exigences trop élevées de la part de certains d’entre eux au deuxieme
cycle du secondaire, mais également a cause de la consommation de drogue ou d’alcool qui est selon elle
une problématique plutét répandue dans la communauté.

Les indicateurs de la motivation scolaire

Choix

Isabelle semble étre engagée dans ses apprentissages de maniére marquée. Elle dit, tant en
entrevue que dans le questionnaire, participer 4 la vie de la classe et collaborer de prés avec les autres
éleves. Elle est percue et se pergoit comme impliquée a Pécole tant de la part de ses enseignants que des
autres éléves.

Lorsqu'elle vit des échecs, Isabelle affirme ne pas trop s’en faire. Il semble que de telles
expétiences n’aient pas nécessairement d’impact négatif sur sa décision de s'engager dans ses
apprentissages.

Enfin, un indice nous permettant de percevoir 'engagement d’Isabelle  I'égard de I'école est sa
tendance i toujours remettre ses travaux a temps, mais également le fait qu’elle s’absente peu de I'école.
En contrepartie, Isabelle affirme étre toujours en retard a Pécole, affirmation qu’elle soutient en daat.
Elle dit y voir d'ailleurs peu d’impact sur sa réussite.

Engagement cognitif

En général, Isabelle semble engagée dans ses apprentissages. Les pratiques quwelle affirme
utiliset en situation d’apprentissage (patticipation en classe, étude sétieuse, préparation des examens) sont
autant de signes de la qualité de son engagement cognitif. Cependant, pour les quelques stratégies
d’apprentissage pour lesquelles on interrogeait les éléves dans le questionnaire (mémorisation et
élaboration), Isabelle a dit ne pas recourir a ces stratégies, ce qui laisse croire qu'elle a peu recours a de
telles stratégies.

En contrepartie, concernant les stratégies d’autotégulation, Isabelle dit d’abord se concentrer et
bien se préparer en vue des examens. Elle affirme en outre ne pas hésiter a recoutir aux différentes
ressources a sa disposition lorsqu’elle éprouve des difficultés ou ne comprend pas ce qui lui est demandé.
Elle soutient enfin se maintenir a jour dans son travail et réaliser le travail au fur et 2 mesure qu'il se
présente. Il en va de méme de Pétude en vue des examens, quel soutien entreprendte a 'avance afin de ne
pas se retrouver 2 la derniére minute?

Notons néanmoins le faible nombre d’heures qu’elle dit accorder aux études (2 a 5 heures par
semaine).

Persévérance

Comme nous P'avons déja souligné, Isabelle veut terminer ses études secondaires avec un 5¢
secondaire, afin de poursuivre ses études au CEGEP. On voit ici un signe de persévérance évident et de
désir de s’investir dans ses apprentissages. Dans les faits, cette persévérance est notamment influencée
par l'impact qu'a sur elle image que lui renvoient les enseignants et sa famille de la qualité de son
implication a Pécole.






