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L'idée de revanche est aussi apparue parmi les éléments qui ont favorisé la 

résilience scolaire des orphelins rescapés du génocide qui vivent seuls dans les ménages 

au Rwanda. Cette observation est analogue à celle de Hanus (2001) à propos des enfants 

abandonnés par leurs pères une fois qu'ils ont surmonté les conséquences de cet 

abandon. L'exemple que l'auteur donne est celui de Monsieur Thorez qui fantasmait de 

dire un jour à son père: « Vous m'avez renié et voici ce que je suis devenu» (p.??). 

Dans ce cas, c'est la revanche qui est à l'origine de la résilience. Bien que les situations 

diffèrent, on peut faire beaucoup de rapprochement avec l'étude actuelle. La revanche 

chez les orphelins rescapés du génocide est dirigée vers ceux qui ont tué leurs parents et 

qui ont voulu leur mort. Ils ne souhaitent pas que ces derniers les voient dans des 

conditions malheureuses. C'est en poursuivant leurs études qu'ils espèrent un bel avenir, 

évidemment par l'obtention d'un emploi, ce qui leur permettra une meilleure intégration 

et une réussite sur le plan social. Cette revanche est aussi une façon de faire vivre ceux 

qui sont partis, de les honorer et de leur témoigner leur fidélité. Cependant, il est 

important de mentionner que bien que cette fidélité et cette honnêteté envers les leurs 

aient contribué à la résilience scolaire des participants, elles peuvent comporter un 

courage pathologique. Ce constat est souligné par Cyrulnik (2004) qui stipule que 

certains survivants qui ont bénéficié d'un attachement confiant de la part de leurs 

parents, ont continué à s'y accrocher, même après la disparition de ces derniers. 

L'auteur indique que le lien d'attachement qu'ils ont tissé restait parfait, étant donné que 

les parents morts ne pouvaient plus commettre d'erreur éducative. Cyrulnik (2004) 

explique également que ces survivants restaient encore plus fidèles aux vœux de leurs 
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parents défunts. Cette remarque semble vraie chez la plupart des participants à cette 

étude. 

La dédramatisation des difficultés que les participants à la présente recherche ont 

vécues a été un facteur de résilience scolaire. Cette dédramatisation venait de la 

comparaison qu'ils faisaient avec des conditions plus difficiles que vivaient d'autres 

rescapés du génocide~ Plus particulièrement sur le plan scolaire, les étudiants rescapés 

du génocide se sont comparés à leurs collègues de classe qu'ils jugeaient dans une 

situation pire que la leur, ce qui leur donnait le moral et la force d'avancer. Cette 

comparaison n'a pas été faite seulement avec les collègues de classe, mais aussi avec 

d'autres situations atroces que d'autres rescapés ont vécues, comme le viol, la 

contamination par le VIH ou les blessures physiques. Ce phénomène a été mentionné par 

Vanistendael et Lecomte (2000) qui ont souligné que les victimes peuvent non 

seulement surmonter les difficultés en se comparant à d'autres personnes plus 

malchanceuses qu'elles, mais également en comparant leur état à une situation 

hypothétique pire qui aurait pu leur arriver. 

La croyance divine est aussi un élément qui appuie la résilience des étudiants 

orphelins rescapés du génocide. Il y a des participants qui ont mentionné avoir recouru à 

Dieu pour se décharger de leurs peines et pour demander de l'aide. Ce soutien de la foi 

comme facteur de résilience est noté par Vanistendael et Lecomte (2000) qui indiquent 
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que c'est souvent par le biais d'une foi non sectaire en Dieu que la personne résiliente 

découvre la possibilité d'être acceptée et soutenue inconditionnellement. 

La facilité dans les études dont témoignent quelques participants se retrouve 

parmi les facteurs qui ont contribué à leur résilience scolaire. Ce constat rejoint celui 

d'Anaut (2003) qui souligne que le secteur scolaire peut soutenir la résilience pour les 

élèves qui réussissent bien leur scolarité malgré un environnement familial défaillant ou 

inadéquat, pauvre ou différent. Ainsi, l'expérience de réussites scolaires peut renforcer 

le sentiment d'efficacité et de compétence de l'enfant, ce qui en retour favorisera son 

adaptation plus globale. 

5.3 Facteurs extrafamiliaux 

En ce qui a trait aux appuis du milieu, nous pouvons partir du constat de 

Cyrulnik (2003) qui stipule qu'après le traumatisme, l'association des ressources 

internes que le blessé a acquises durant l'enfance et les ressources externes présentes 

dans l'entourage de celui-ci favorisent la résilience. L'auteur souligne que parmi les 

ressources externes, la signification que la société ou la culture donne au traumatisme est 

importante pour la construction ou la non construction de la résilience. Dans la présente 

étude, la communauté rwandaise et même la communauté internationale a reconnu les 

dommages causés par le génocide. À partir de cette reconnaissance, les services de 

soutien aux rescapés du génocide ont été mis en place à l'échelle nationale. Il s'agit ici 

de la création du Fonds national d'assistance aux rescapés du génocide. Différentes 
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associations des rescapés ont été crées progressivement (Ibuka, A vega, AOCM, 

Barakabaho, AERO) et ceci dans le but d'offrir l'espace pour la parole et le partage chez 

les victimes et pour mobiliser les mécanismes de soutien et d'aide aux rescapés. Malgré 

les multiples difficultés auxquelles se sont heurtés ou se heurtent les étudiants rescapés 

du génocide, l'État rwandais en général s'est montré compréhensif, même si il ne 

pouvait pas résoudre tous leurs problèmes. Le soutien que la communauté rwandaise a 

offert sur le plan scolaire aux rescapés du génocide est en rapport avec la gratuité de la 

scolarité primaire et secondaire et le soutien dans les études supérieures pour ceux et 

celles qui remplissaient les exigences d'excellence. Ces éléments ont favorisé la 

résilience scolaire des étudiants rescapés du génocide. 

Dans la même foulée, le soutien scolaire des étudiants rescapés du génocide est 

venu du milieu scolaire. Comme l'ont affirmé plusieurs auteurs (Anaut, 2003; Benard, 

2004; Bouteyre, 2004; Poletti & Dobbs, 2001) le milieu scolaire est le mieux placé pour 

favoriser la résilience en général et d'une façon particulière la résilience scolaire, grâce 

aux relations qui s'établissent entre les élèves et les enseignants et entre les élèves eux­

mêmes. En ce qui concerne la présente étude, le soutien de la résilience dans le milieu 

scolaire est remarquable et se situe à divers niveaux. Pour certains participants, ce sont 

les directeurs d'école, les enseignants qui ont joué un rôle de tuteur de résilience scolaire 

et pour d'autres, ce sont des collègues de classe. Le plus souvent les participants ont reçu 

du soutien scolaire de tous ces intervenants simultanément et ce soutien pouvait 

s'étendre en dehors des murs de l'école. Il est à noter que dans la majorité des cas, le 
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soutien est venu d'autres élèves ou d'adultes rescapés du génocide sous forme de 

solidarité. Le soutien entre les victimes du génocide est très pertinent et concorde avec 

ce que Vanistendael et Lecomte (2000) indiquent à propos de ce genre de soutien. Ces 

auteurs rapportent que les victimes peuvent s'entraider mutuellement à travers le partage 

de leurs expériences. Cependant, ils font remarquer que ressasser à plusieurs les 

problèmes des uns et des autres peut conduire certains à un état dépressif plus important. 

Dans ce cas, les auteurs soulignent que l'intervention des professionnels peut s'avérer 

nécessaire. 

Un autre facteur d'ordre politique dans le contexte de la présente recherche est en 

rapport avec le système scolaire qui a changé par rapport à celui d'avant le génocide. Ce 

changement a été perceptible par les orphelins rescapés du génocide qui vivent seuls 

dans les ménages dont l'accès aux études était très difficile avant le génocide à cause de 

la politique scolaire qui discriminait les enfants tutsis. Après le génocide, comme l'ont 

mentionné certains participants, personne ne les a discriminés à cause de leur 

appartenance ethnique. Ils ont voulu profiter de cette chance, en poursuivant les études 

malgré des conditions difficiles (pauvreté, trop de responsabilités, absence des parents). 

La privation de l'accès à l'éducation avant le génocide a été un facteur de résilience 

scolaire après le génocide. 
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Des rencontres parfois fortuites avec des personnes généreuses et altruistes, qui 

ont offert de l'aide aux participants sur le plan scolaire, ont été d'une grande importance 

dans la résilience scolaire de ces orphelins. Remarquons que le soutien de ces personnes 

dépassait le cadre scolaire et pouvait être utile pour surmonter les difficultés que les 

participants rencontraient dans la vie ordinaire. Les recherches dans le domaine de la 

résilience montrent que les rencontres avec des personnes qui inspirent confiance, qui 

acceptent l'autre fondamentalement, avec ses forces et ses faiblesses sont susceptibles de 

favoriser la résilience (Benard, 2004; Vanistendael & Lecomte, 2000). 

Cette recherche a permis de dégager les facteurs qui ont rendu possible la résilience 

scolaire des étudiants rescapés du génocide qui vivent seuls dans les ménages au 

Rwanda. L'interaction de divers facteurs individuels, familiaux, du milieu scolaire et de 

la communauté a soutenu la résilience scolaire de cette population. Ces différents 

facteurs ont renforcé leur projection dans l'avenir. Cependant, ces orphelins qui sont 

résilients sur le plan scolaire sont peu nombreux par rapport à ceux qui abandonnent les 

études suite aux conditions de vie défavorables. 

Des facteurs de risque (la pauvreté, la pandémie du VIH Sida qui augmente le 

nombre d'orphelins, les reviviscences des événements traumatisants), étant nombreux, il 

serait important de promouvoir la résilience dans différents domaines, en commençant 

par le milieu scolaire. Les éléments mis en évidence dans le cadre de cette étude peuvent 

servir de base à la sensibilisation et à l'éducation quant à la promotion de la résilience 

scolaire dans la communauté rwandaise. 
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Nous ne pouvons pas prétendre avoir cerné de façon exhaustive tous les facteurs 

qui ont permis aux étudiants rescapés du génocide qui vivent seuls dans les ménages de 

devenir résilients sur le plan scolaire. À titre d'exemples, au cours de l'analyse nous 

avons remarqué qu'il aurait été enrichissant d'approfondir le soutien du milieu familial 

en incluant, par exemple, le type d'attachement et de relation que les participants avaient 

avec leurs parents et leurs proches en dehors du cadre scolaire et la façon dont les 

parents agissaient pour surmonter les difficultés qu'ils rencontraient. Ces informations 

nous auraient permis de vérifier si les parents favorisaient l'autonomie et l'estime de soi 

et s'ils accordaient à leurs enfants les possibilités de participer à la vie familiale et 

communautaire, ce qui aurait contribué à la construction de leur résilience. Ensuite, le 

fait de connaître les types d'attachement que les participants ont eus avec leurs parents, 

permettrait de comprendre la fidélité qu'ils veulent témoigner envers leurs disparus. Le 

fait de comprendre la manière dont les parents se comportaient dans les moments 

difficiles permettrait de comprendre la résilience familiale et la résilience de leur 

communauté d'appartenance qui seraient en partie l'origine de la résilience que 

témoignent les participants de la présente recherche. Les relations entre les orphelins 

chef de ménages et les enfants qui sont à leur charge, les relations entre les orphelins qui 

vivent seuls dans les ménages, les relations avec les voisins et avec les membres des 

organismes de soutien n'ont pas été abordées, pourtant il est probable qu'elles aient 

influé sur leur résilience scolaire. Les études ultérieures sur la même population 

pourraient approfondir la façon dont les participants ont remanié les blessures liées au 

génocide et aux pertes de leurs proches, ainsi que le rapport de ce remaniement avec leur 
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réussite scolaire et la réussite sociale à laquelle ils aspirent. Ces études permettraient de 

vérifier si leur courage et leur réussite scolaire contribuent à leur épanouissement et à la 

guérison de leurs souffrances ou s'ils permettent simplement de les couvrir. Comme le 

fait remarquer Cyrulnik (2004), les jeunes survivants peuvent étudier et travailler 

comme des fous parce que c'est là où ils souffrent le moins, qu'ils réparent l'image de 

soi et se remettent à espérer; alors que les blessures liées aux traumatismes vécus restent 

enfouies et profondes. Cette situation peut compromettre le processus de résilience au 

moment où le traumatisme revient à la surface. Des telles recherches complèteraient les 

résultats de la présente étude dans le domaine de la résilience des rescapés du génocide 

de 1994 au Rwanda et permettraient de prendre en compte tous les aspects de leur vie et 

par conséquent, de mieux soutenir d'autres rescapés de ce drame. 

Les résultats de notre étude, bien qu'ils puissent aider dans l'éducation et la 

promotion de la résilience au Rwanda ne sont pas généralisables dans toute la population 

des étudiants rescapés. Ils sont applicables à ceux qui ont participé à cette recherche, 

étant donné que l'expérience de chacun est unique, même si les facteurs qui les ont 

soutenus semblent analogues. Cette analogie permettrait si nécessaire de transférer ces 

résultats dans des contextes similaires. De même, il importe de mentionner que nous 

avons éprouvé certaines difficultés à établir une distinction nette entre la résilience 

scolaire et la résilience en général, puisque les deux notions nous semblent très liées. 
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L'objectifprincipal de la présente étude était de relever les facteurs de protection 

qui ont pennis aux étudiants rescapés du génocide d'être résilients sur le plan scolaire. 

L'idée qui nous a conduit à ce genre d'étude est l'observation des conditions de vie 

particulièrement difficiles dans lesquelles vivent les orphelins chefs de ménage au 

Rwanda, et plus spécifiquement le fait qu'une petite minorité d'entre-eux parvient à 

poursuivre ses études jusqu'au niveau universitaire. Nous avons été fortement interpellée 

par cette situation dans la mesure où leur expérience pourrait pennettre de soutenir 

d'autres jeunes qui vivent dans des conditions difficiles. 

Les recherches qui ont été réalisées au Rwanda sur la problématique des ménages 

d'orphelins nous ont pennis de connaître la réalité de notre population. Dans ces études, 

on remarque l'ampleur des conséquences du génocide et des massacres sur les orphelins 

qui vivent seuls dans les ménages au Rwanda. Non seulement ils ont perdu leurs parents 

dans des situations impensables, mais ils sont également confrontés aux situations de vie 

difficiles. Plus précisément ceux qui vivent seuls dans les ménages ont sous leur 

responsabilité leurs jeunes frères et sœurs ou d'autres orphelins de leurs familles. 

Assumer de telles responsabilités, alors qu'eux-mêmes souhaiteraient s'appuyer sur 

d'autres adultes n'est pas chose facile. Un autre élément qui rend leurs tâches plus 

difficiles est qu'ils vivent dans la pauvreté. Toutes ces situations ont des répercussions 

négatives sur leur santé psychologique et pourraient les amener à la résignation. 
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Heureusement, la résilience existe au sein de cette population. Elle a permis à 

certains orphelins de cheminer positivement en poursuivant leur scolarité et en réalisant 

des études universitaires. Pour mieux comprendre l'origine de cette résilience scolaire, 

nous avons analysé de manière approfondie ce concept, par le biais d'une littérature de 

plus en plus abondante sur le sujet. Les études réalisées dans le domaine de la résilience 

stipulent que ce sont les facteurs individuels en interaction avec les facteurs disponibles 

dans l'environnement, entre autres, la famille, l'école et la communauté, qui soutiennent 

la résilience. Pour avoir des réponses à notre question, nous avons considéré les milieux 

que nous avons jugés susceptibles d'interagir avec les participants de la présente 

recherche. Ainsi, nous avons pris en compte les éléments de la famille et des proches, les 

caractéristiques personnelles des participants et les ressources du milieu scolaire et celles 

de la communauté. 

En commençant par les ressources provenant de la famille, nous avons constaté 

que les parents ont soutenu la résilience scolaire de leurs enfants en leur offrant l'aide 

nécessaire sur le plan scolaire. L'importance que les parents accordaient aux études est 

associée à un meilleur avenir qu'ils prévoyaient pour leur progéniture. Après le 

génocide, les participants ont poursuivi leurs études en partie pour rester fidèles à leurs 

parents qui les avaient initiés aux valeurs des études. C'est en quelque sorte une façon de 

les honorer, de leur rester fidèles et de les faire vivre. Ces orphelins n'ont pas baissé les 

bras et ont, malgré les difficultés rencontrées, poursuivi leurs études. Cette revanche est 
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tout à fait positive en ce sens qu'elle est dirigée vers de meilleures conditions de vie. Ils 

ont eu la chance d'échapper à l'innommable, ils aspirent à une vie normale et ne veulent 

pas que ceux qui ont souhaité leur mort assistent à leur souffrance. Ainsi, ils luttent pour 

un bel avenir. 

La prise de conscIence que les participants ont faite de leur situation, les a 

poussés à chercher des solutions à leurs problèmes. Les études représentent, pour eux, 

une solution à long terme pour surmonter leurs problèmes actuels, pour se prendre en 

charge et mieux assumer leurs responsabilités. Ils sont à la recherche de l'autonomie et 

de l'indépendance. Brièvement, c'est leur projection dans l'avenir, la possibilité 

d'accéder au marché du travail et d'assurer leur survie qui sont à la base de leur 

résilience scolaire. Comme le soulignent les études sur la résilience, il ne suffit pas de 

surmonter les difficultés, mais il faut cheminer vers une dynamique de vie positive. 

C'est ce qui caractérise ces orphelins qui vivent seuls dans les ménages. La comparaison 

de leur situation avec celle des autres orphelins rescapés du génocide, leur a permis de 

dédramatiser leurs difficultés et puis, de les surmonter. 

Ces caractéristiques individuelles n'auraient peut-être pas contribué à la 

résilience scolaire, si le milieu n'avait pas répondu favorablement à l'initiative des 

participants. Heureusement, l'environnement des participants a fourni des réponses 

positives, qui ont encouragé et soutenu la bonne volonté de ces derniers à poursuivre 

leurs études. Plus précisément, les participants à la présente recherche ont reçu le soutien 
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en provenance de leur milieu scolaire. Certains directeurs d'école, des enseignants et des 

collègues de classe ont été les véritables tuteurs de résilience pour les participants à 

notre étude. Leur soutien se manifestait par l'attitude empathique qu'ils ont témoignée 

envers les participants. Leur intervention couvre l'aspect matériel ou psychologique et 

parfois les deux à la fois. Ainsi, le milieu scolaire non seulement a favorisé la résilience 

scolaire, mais également la résilience en général. Étant donné que leur milieu de vie est à 

haut risque le secteur scolaire s'est avéré apaisant et sécurisant. 

La contribution de l'État rwandais à travers le Fonds national d'assistance aux 

rescapés du génocide se caractérise par les possibilités qu'il a offertes aux élèves 

rescapés du génocide de poursuivre leurs études gratuitement et le fait d'avoir financé 

ceux qui remplissaient les critères d'excellence pour continuer les études de cycles 

supérieurs. Les associations des rescapés du génocide et d'autres organismes ont 

participé à la construction de la résilience des étudiants rescapés du génocide par leur 

intervention sur le plan matériel et psychologique (matériel scolaire, logement, l'espace 

de la parole). Il s'agit entre autres de l'Association des Orphelins Chefs de Ménage 

(AOCM), de l'Association des Étudiants Rescapés du Génocide (AERG), Barakabaho et 

Kanyarwanda. Brièvement, l'interaction de ces facteurs a influé sur la résilience scolaire 

des étudiants rescapés du génocide et leur résilience dans la vie courante. 
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Ces résultats ne sont pas généralisables à d'autres populations, mais ils offrent 

des pistes pour les interventions et les recherches ultérieures dans le domaine de la 

résilience au sein de la communauté rwandaise. Il est important de mentionner que le 

processus de la résilience scolaire des participants évolue progressivement et qu'il n'est 

pas atteint de façon définitive. Ils baignent encore entre les facteurs de risque et les 

facteurs de protection continuellement et nous supposons qu'il en sera longtemps ainsi. 

Leur résilience sera à négocier tout au long de leur vie, vu l'ampleur des blessures 

vécues et le contexte socio-économique dans lequel ils évoluent. Ainsi, les ressources 

individuelles et celles de l'environnement sont à exploiter pour promouvoir la résilience 

de ceux qui souffrent des conséquences du génocide, ainsi que d'autres jeunes et adultes 

confrontés à l'adversité. 
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Formulaire de consentement à participer au projet 

......... OUI, j'accepte de participer à l'étude « Les facteurs de résilience scolaire chez 

les étudiants orphelins rescapés du génocide qui vivent seuls dans les ménages au 

Rwanda» de Juin à Août 2005. 

NON, je n'accepte pas de participer à l'étude « Les facteurs de résilience 

scolaire chez les étudiants orphelins rescapés du génocide qui vivent seuls dans les 

ménages au Rwanda» 

Nom du participant: 

Signature et Date 

Adresse: 
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Informations personnelles 

Année de naissance 

Lieu de naissance 

Niveau de scolarité 

Plan de l'entretien 

Nombre de frères et sœurs et leur degré ou niveau de scolarité 

Quel était le niveau de formation des vos parents? 

Caractéristiques personnelles 

1. D'où vient votre intérêt pour les études? 

2. Est-ce que vous avez rencontré des difficultés qui touchent directement à votre 

parcours scolaire? Expliquez. 

3. Que faites-vous pour y faire face? 

4. Comment faites - vous pour concilier vos études et votre tâche à titre de chef de 

ménage? 

Soutien familial 

1. Quelle importance vos parents accordaient-ils à l'école? 

2. Quel soutien vos parents vous apportaient-ils sur le plan scolaire? 

3. En cas de difficultés scolaires (échec par exemple, ... ) comment vos parents 

réagissaient-ils pour vous venir en aide? 
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4. Après la perte de vos parents, y a- t- il quelqu'un d'autre qui vous a soutenu dans 

votre parcours scolaire? 

Si oui, comment procédait-il pour vous apporter du soutien? 

Le soutien du milieu scolaire 

1. Quel genre de soutien avez -vous reçu de la part des responsables des 

établissements fréquentés? 

2. En quoi vos relations avec les enseignants ont - elles été bénéfiques dans votre 

vie scolaire? Expliquez. 

3. Quel a été l'apport des vos ami(e) s dans votre parcours scolaire? 

Le soutien de la communauté 

1. y a-t-il des organismes qui vous apportent de l'aide sur le plan scolaire? Si oui, 

citez-les et expliquez la portée du soutien reçu. 

2. Quelle est la participation de l'état dans votre cheminement scolaire? 

3. Y a-t-il d'autres sources de soutien dans votre cheminement scolaire dont vous 

avez bénéficié et que vous n'avez pas encore mentionné? 
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Définition des codes 

1 (1) /Caractéristiques personnelles 
Description: 

Tous les énoncés qui expliquent les caractéristiques personnelles qui ont permis à la 
personne de surmonter ses difficultés et poursuivre ses études. Ces énoncés sont en 
rapport avec l'intérêt que la personne accorde aux études, les difficultés qu'elle a 
rencontrées et les moyens utilisés pour les surmonter. 

2 (1 1) /Caractéristiques personnelles/INTÉRÊT 
Description: 

Tous les énoncés en rapport avec l'intérêt de la personne à poursuivre les études. 

3 (1 1 1) /Caractéristiques personnelles/INTÉRÊT/Développement 
Description: 

Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle étudie pour se développer, 
développer les autres ou son pays. 

4 (1 1 2) /Caractéristiques personnelles/INTÉRÊT/Instruction 
Description: 

Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle poursuit les études pour acquérir 
l'instruction et les connaissances. 

5 (1 1 3) /Caractéristiques personnelleslINTÉRÊT/Préparation de l'avenir 
Description: 

Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle étudie pour préparer un meilleur 
avenir, pour pouvoir se prendre en charge dans l'avenir. 

6 (11 4) /Caractéristiques personnelles/INTÉRÊTlRevanche 
Description: 

Tous les énoncés en rapport avec la poursuite des études comme une revanche à la vie 
après avoir échappé aux massacres et au génocide. Un moyen aussi de faire vivre ceux 
qui sont partis, faire ce qu'ils auraient dû faire. 

7 (11 5) /Caractéristiques personnelleslINTÉRÊT/Promotion sociale 
Description: 

Tous les énoncés en rapport avec les études comme facteur de promotion sociale. 

8 (1 1 6) /Caractéristiques personnelles/INTÉRÊTlResponsabilité 
Description: 

Tous les énoncés qui expliquent que la personne poursuit les études pour pouvoir 
s'acquitter de ses responsabilités. 



Reproduced with permission of the copyright owner.  Further reproduction prohibited without permission.

161 

9 (l 7) /Caractéristiques personnelles/INTÉRÊT/Culture 
Description: 
Tous les énoncés où la personne indique que son intérêt pour les études relève de la 
culture. 

10 (l 1 8) /Caractéristiques personnelles/INTÉRÊTlEmploi 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne que son intérêt pour les études est qu'elles 
lui permettront d'accéder au marché du travail. 

Il (l 1 9) /Caractéristiques personnelles/INTÉRÊT/éducation parentale 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle puise son intérêt pour les études dans 
l'éducation reçue de ses parents. 

12 (l 2) /Caractéristiques personnelles/DIFFICULTÉ 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec les difficultés que la personne rencontre ou a 
rencontrées et qui ont touché ou touchent son parcours scolaire. 

13 (1 2 1) /Caractéristiques personnelles/DIFFICULTÉ/matériel 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec les difficultés matérielles liées surtout à la pauvreté. 

14 (l 2 2) /Caractéristiques personnelles/DIFFICULTÉ/psychologique 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le traumatisme et d'autres signes qui montrent que la 
personne a rencontré des difficultés d'ordre psychologique. 

15 (l 2 3) /Caractéristiques personnelleslDIFFICULTÉ/Trop de responsabilité 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne les responsabilités comme étant les 
difficultés majeures qui touchent la poursuite de ses études. 

16 (1 2 4) /Caractéristiques personnelles/DIFFICUL TÉ/maltraitance 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec la maltraitance que la personne a vécue après le 
génocide 

17 (l 2 5) /Caractéristiques personnelles/DI FFI CUL TÉ/Ségrégation 
Description: 
Tous les énoncés où la personne fait mention de la ségrégation qu'elle a vécue ou que 
ses parents ou l'un de ses proches ont vécue et qui a eu des conséquences sur son 
parcours scolaire. 
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18 (1 2 6) /Caractéristiques personnelles/DIFFICULTÉ/Séquelle physique 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec les séquelles corporelles du génocide que la personne 
porte ou mentionne comme difficulté qui a touché ses études. 

19 (1 3) /Caractéristiques personnelles/MOYEN 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec tout ce qui a permis à la personne de surmonter les 
difficultés rencontrées et qui lui ont permis de poursuivre ses études malgré ces 
difficultés. 

20 (1 3 1) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Croyance Divine 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle a prié, ou qu'elle se confie ou que 
dieu l'aide ou l'a aidé à surmonter les difficultés. 

21 (1 32) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Des jobs 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle a réussi à trouver des jobs ou du 
travail pour pouvoir s'en sortir. 

22 (1 33) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Appel à des amis 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle fait appel à ses amis pour pouvoir 
s'en sortir. 

23 (1 34) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Appel à une parenté 
Description: 
Tous les énoncés ou la personne mentionne qu'elle a fait appel à une parenté pour 

pouvoir s'en sortir. 

24 (1 35) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Appel à des connaissances 
Description: 
Tous les énoncés ou la personne mentionne qu'elle fait appel à des connaissances, à des 
amis de ses parents pour pouvoir se sortir de ses difficultés et où ces connaissances lui 
sont venues à l'aide. 

25 (1 36) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Prise de conscience 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec la prise de conscience de la réalité. La poursuite des 
études est considérée comme moyen qui lui permettrait de s'en sortir. 
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26 (1 37) /Caractéristiques personnelleslMOYEN/Débrouillardise 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec la capacité de débrouillardise de la personne pour 
sortir des difficultés. 

27 (l 3 8) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/sentiment d'indépendance 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le sentiment d'autonomie et d'indépendance qui a 
permis à la personne de se prendre en charge après la perte de ses parents. 

28 (l 3 9) /Caractéristiques personnelleslMOYEN/Sociabilité 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne que c'est grâce à sa sociabilité ou au sens 
social qu'elle s'en est sortie. 

29 (l 3 10) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Persévérance 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec la persévérance que la personne a eu pour pouvoir s'en 
sortir. 

30 (1 3 Il) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Suivre conseils et ex~ des 
parents 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle s'est appuyé.e sur les paroles et 
conseils des parents, qu'elle les a pris comme modèle et qu'elle est restée fidèle à eux et 
à ce qu'ils lui ont dit avant de mourir. 

31 (1 3 12) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/la culture 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec la culture comme un élément qui favorise le courage, 
la persévérance et qui permet de surmonter les diffcultés. 

32 (l 3 13) /Caractéristiques personnelleslMOYEN/personnalité et détermination 
Description: 
Tous les énoncés où la personne fait mention de sa détermination et sa forte personnalité 
qui lui ont permis de poursuivre les études. 

33 (1 3 15) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/patrimoine familial 
Description: 

Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle a utilisé le patrimoine familial pour 
se sortir de ses difficultés. 
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34 (1 3 16) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Comparaison 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle a comparé sa situation à celle des 
autres pour pouvoir s'en sortir. 

35 (1 3 17) /Caractéristiques personnelles/MOYEN/Loisir 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle a réussi à s'en sortir grâce au sport. 

36 (1 3 18) /Caractéristiques personnelleslMOYEN/oubli 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle a essayé d'oublier ses difficultés 
pour pouvoir continuer ses études. 

37 (1 4) /Caractéristiques personnelles/CONCILIATION ÉTUDES~MÉNAGE 
Description: 
Tous les énoncés qui expliquent comment la personne a pu combiner les responsabilités 
du ménage et les études. 

38 (1 4 1) /Caractéristiques personnelles/CONCILIATION ÉTUDES~MÉNAGE/La 
volonté 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne que c'est grâce à sa volonté de poursuivre et 
de s'occuper du ménage qu'elle a réussi à s'en sortir età combiner les deux tâches. 

39 (1 4 2) /Caractéristiques personnelles/CONCILIATION 
ÉTUDES~MÉNAGE/Sens des Responsabilités 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le sens de responsabilité que la personne a développé 
pour concilier les études et le ménage. 

40 (1 4 3) /Caractéristiques 
ÉTUDES~MÉNAGE/facilité dans les études 
Description: 

personnelles/CONCILIATION 

Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle a ou qu'elle avait la facilité dans les 
études. 

41 (2) /S~F 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec l'importance que les parents des participants 
accordaient à l'école et le soutien qu'ils donnaient à leurs enfants dans la poursuite des 
études. 
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42 (2 1) /S~F/lmportance 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec l'importance que les parents accordaient aux études. 

43 (2 2) /S~F/Soutien aux études 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec l'aide et le soutien que les parents donnaient à 
l'individu sur le plan scolaire. 

44 (2 2 1) /S~F /Soutien aux études/Matériellement 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le soutien que les parents ont donné sur le plan 
matériel. 

45 (2 2 2) /S~F /Soutien aux études/sur le plan affectif 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le soutien que les parents ont octroyé sur le plan 
affectif. 

46 (22 3) /S~F/Soutien aux études/suivi 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le suivi que les parents faisaient sur le plan scolaire de 
leur enfant. 

47 (22 4) /S~F/Soutien aux études/Récompense 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec les récompenses que les parents donnaient à la 
personne pour la motiver sur le plan scolaire. 

48 (22 5) /S~F/Soutien aux études/conseils 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle a reçu les conseils qui lui ont permis 
de poursuivre ses études. 

49 (2 3) /S~F!Réaction à l'échec 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec les réactions des parents face à l'échec ou aux 
problèmes scolaires de leur enfant. 

50 (2 3 1) /S~F !Réaction à l'échec/Dialogue 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le dialogue entre le parent et son enfant élève en 
rapport avec l'échec ou les difficultés scolaires de ce dernier. 
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51 (23 2) /S~FlRéaction à l'échec/Punition 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec les punitions en cas d'échec scolaire de la personne en 
question. 

52 (23 3) /S~F/Réaction à l'écheclEncouragements et aide 
Description: 
Tous les énoncés où la personne mentionne qu'elle a reçu les encouragements et l'aide 
de la part de sa famille pour la poursuite de ses études. 

53 (2 4) /S~F/Soutien après la perte des Parents 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec ce qui a permis à la personne de retourner à l'école 
après le génocide. 

54 (24 1) /S~F/Soutien après la perte des P~/Une rencontre 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le soutien que la personne a reçu d'une rencontre 
quelconque après la perte de ses parents. 

55 (24 2) /S~F/Soutien après la perte des P~/parenté 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le soutien que la personne a reçu après la perte de ses 
parents de la part de sa parenté. 

56 (24 3) /S~F/Soutien après la perte des P~/organisme 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le soutien que la personne a reçu de la part des 
organismes après la perte de ses parents en ce qui concerne les études. 

58 (3) /S~S 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le soutien que la personne a reçu dans le milieu 
scolaire en ce qui concerne la poursuite des études. 

59 (3 1) /S~S/S~des responsables de l'école 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le soutien que les responsables scolaires ont donné à la 
personne et qui lui ont été utiles sur le plan scolaire. 

60 (3 2) /S~S/S~relation élève enseignant 
Description: 
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Tous les énoncés en rapport avec ce que la relation élève- enseignant a apporté à la 
personne et qui lui a été utile dans la poursuite des études. 

61 (3 3) /S~S/S~ Amis 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec l'apport des amis dans la poursuite des études de la 
personne, surtout ceux de l'école. 

62 (3 3 1) /S~S/S~ Amis/S-Victime 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec l'amitié et le soutien entre victimes, ou à travers les 
associations des victimes. 

63 (4) /S~C 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec le soutien de la communauté (Organismes, État ... ) 
quant à la poursuite des études du participant. 

64 (4 1) /S~C/Organismes 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec les organismes qui sont intervenus dans la poursuite 
des études du participant. 

65 (4 2) /S~C/État 
Description: 
Tous les énoncés en rapport avec la participation de l'état quant à la poursuite des études 
du participant. 

66 (5) /AUTRES 
Description: 
Tous les énoncés qui ne sont pas directement liés aux objectifs de cette recherche. 


