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« Pellerin : On peut lire dans les cicatrices sur
Uarbre, histoire de Parbre.

Vigneault : Dans les cicatrices de ['homme, on
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RESUME

Société a l’avemir politique incertamn ou la question nationale prend une place
prépondérante dans le débat public, le Québec est le terrain d’un affrontement
idéologique d’importance entre les tenants de deux écoles historiques ayant des
lectures différentes des temps forts de son histoire nationale. Le bon-ententisme et le
nationalisme ont, au fil des décennies, influencé les pratiques dans le domaime de
I'histoire et dans celm de la didactique de I’histoiwre. Cet affrontement a toutefois
connu une vigueur inégalée entre 2006 et 2017, alors que le programme Histoire et
éducation a la citoyenneté (MELS : Mimstére de I’Education, du Loisir et du Sport,
2007) fut accusé de favoniser une lecture bon-ententisme et présentiste, de délaisser
I"histoire politique et de mettre a 1’écart les références a la nation. S’enswmvit un débat
majeur, qui déboucha sur la mise en place d’'un nouveau programme d’histoire en
2017 intitulé Histoire du Québec et du Canada (MEES - Ministére de I’Education et
de I’Enseignement supérieur, 2017). Ce dernier rémtégre les références a la nation
tout en mettant de 1’avant les grands moments de 1’histoire politique et sociale du

Quebec.

Notre recherche vise a voir comment des temps forts de 1"histoire du Québec
et du Canada sont traités au sein des manuels scolaires associés aux deux derniers
programmes d’histoire nationale au Québec. Une gmnlle d’analyse a été batie en

choisissant treize événements marquants de [’histowre québécoise touchant au



X
développement de la question nationale, au nationalisme lm-méme ou a des débats
idéologiques. Le tout vise a analyser comment les manuels abordent ces épisodes et

comment la lecture proposée est influencée par I'une ou ’autre des écoles historiques.

Les résultats montrent 1'influence importante du bon-ententisme sur les
manuels associés au programme de 2006, alors que les temps forts de la question
nationale au Queébec ont droit a un portrait trés court effacant pratiquement
complétement a certains moments les gestes de violences et les divisions vécues entre
les francophones et les anglophones au Canada. Ces manuels d’histoire nationale
offrent aussi des dizaines de pages a des pans d’histoire mternationale, ce qu laisse
momns d’espace pour détailler les réalités québécoises. Les manuels associés au
programme de 2017 offrent quant a eux une présence bien plus affirmée de I'listoire
polifique, sans pour autant délaisser 1’histoire sociale. On y retrouve également
beaucoup plus de détails sur les événements historiques en général et ce qui entoure

le théme de la nation en particulier.

Mots-clés : question nationale, bon-ententisme, lustoire nationale, manuels scolaires,

nationalisme



INTRODUCTION



De toutes les disciplines enseignées au secondaire, I’histoire est certainement
celle quu est la plus susceptible de susciter des débats. En effet, le grand nombre
d’mterprétations touchant aux moments marquants du passé est propice aux
affrontements entre les spécialistes. Par exemple, on peut citer le débat toujours
actuel concernant la posture de la France durant la Seconde Guerre mondiale entre la
collaboration et la résistance (Comnellier, 2014) ou encore celm de I’hénitage de la
guerre civile aux Etats-Unis, qui divise encore profondément la société américaine
(Rauline et Conesa, 2017). Le Québec n’est pas étranger a ce phénoméne de débats
sur les moments marquants de son histoire, lomn s’en faut, alors que I’ opposition entre
nationalistes et bon-ententistes a beaucoup faconné la lecture que nous avons
aujourd’hu de notre passé. Les deux écoles de pensée ont su influencer notre vision
des grands moments de notre histoire, notamment en raison du fait qu’on retrouve
leur lecture des événements dans les manuels scolaires depus des générations
(Bouvier et Courtois, 2021). Cette lutte se poursuit jusqu’a nos jours et a connu des
temps forts entre 2006 et 2017, alors que 1’adoption du programme Histoire et
éducation a la citoyenneté au dewxieme cycle du secondaire (MELS, 2007) donna
lieu a plus de dix ans d’affrontements chez les didacticiens, les listoriens et les
enseignants, entre autres, sur la ou les facons dont 1l faut ou faudrait enseigner les

épisodes marquants de notre histoire.
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La présente recherche wise a voir comment les manuels d’histoire du
deuxiéme cycle du secondaire associés aux deux derniers programmes d’histoire
nationale ont traité des événements majeurs du passé québécois. Le premier chapitre
permet de se famulianiser avec I’affrontement entre les deux écoles historiques au
Québec, mais également avec la controverse touchant au programme de 2006 et le
débat qu s’ensmvit. Le second chapitre offre un résumé des principaux concepts
entourant le débat sur I’enseignement de 1’histoire nationale au Québec. Le troisiéme
chapitre présente la méthodologie utilisée lors de la recherche. Le quatriéme offre les
résultats trouvés au semn des manuels. Le cinquéme chapitre interpréte ces résultats
afin d’en tirer des conclusions quant a la facon dont les événements marquants de
I"histoire du Québec sont abordés. La conclusion vient rappeler les résultats obtenus,
puis les replace dans le contexte du débat constant touchant la discipline historique et

son enseignement au Québec.



CHAPITRE1

PROBLEMATIQUE



1.1 Historigue de I’opposition entre les écoles historiques

Au Québec, la discipline histonique est marquée au moins depws le XTX*
siécle par un affrontement idéologique opposant une vision nationaliste, qui, par
défimtion, tend a mettre de ’avant les particulantés culturelles de la nation
québécoise, 4 une autre qu est qualifiee de bon-ententiste et qui cherche le
compromus et la bonne entente entre le Québec et le reste du Canada (Bouvier, 2002;
Bouvier et Courtois, 2021). Ainsi, cette section propose d’abord un apercu des
tensions ayant eu cours entre ces deux idéologies. Ensuite, nous effectuons un retour
sur le plus important débat ayant entouré 1’enseignement de 1’lustoire au Québec qu
débute en 2006. S’ensuit une présentation de la pertinence de I’étude de manuels
scolaires et d’événements importants enfournant la question nationale dans le

contexte de ce débat idéologique, puis nous termunons par la question de recherche.

Le débat entre bon-ententistes et nationalistes est clawrement enraciné dans le
paysage de l’enseignement de 'lustoire au Québec. L'influence de ces idéologies
dépasse méme les barnéres de la discipline histonique pour s'étendre aux sciences
sociales en général et au monde politique. Cette vigueur dans le débat qu les oppose
vient notamment du fait que ces deux 1déologies se sont développées chacune de leur
coté dans le monde universitaire québécois. Le bon-ententisme est beaucoup associé a
I'école historique de Québec regroupée autour de Thomas Chapais et d’Arthur
Maheux dans la prepuére moitié du XX® siécle, puis, surtout, de Marcel Trudel, Jean

Hamelin et Fernand Ouellet, tous historiens a I'Unmiversité Laval dans les années 1950
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et 1960 (Dorais, 2022). Néanmoins, 1l faut mentionner que ces dermers ne se
désignent pas eux-mémes comme étant bon-ententistes en raison de la connotation
négative associée a cette étiquette. Le nationalisme s’est quant a lm fait connaitre a
I"'Université de Montréal autour des historiens Lionel Groulx, Maurnice Ségmn, Guy
Frégault et Michel Brunet, regroupés pour les trois demiers dans ce qu’on appelle

depuis I’école historique de Montréal (Lamarre, 1993).

Cet affrontement entre les deux écoles historiques a grandement contribué a
nourrir le débat entourant ’enseignement de I'histoire au Québec, notamment en
raison de leur lecture différente des événements (Dorais, 2022). La différence est
surtout visible lorsqu'il est question des moments de tensions ou de rupture ayant
défimi le Quebec. Pensons notamment aux Reébellions des Patriotes (1837-1838), a
I"'imposition des différentes constitutions, aux Crises de la Conscription, mais surtout
a la Conquéte de 1760. L’interprétation différente qu’offrent ces deux écoles
théoriques a grandement marqué le travail des historiens, mais également celwm des
didacticiens et des concepteurs de programmes d’enseignement de I"histoire nationale
au fil du temps (Ibid.). En effet, quelle vision de I"histoire faut-1l enseigner aux jeunes
Queébécois? Quelle lecture des événements doit-on leur présenter? Cette question
s’est posée maintes fois au fil des années et au fil des programmes. Des recherches
menées tendent a montrer que les deux lectures de 1’histoire ont su se tailler une place
dans les manuels scolawres, mais que le bon-ententisme est 1idéologie la plus

mfluente depus le XTX® siécle (Bouvier, Allard, Aubin, Larouche (dir.), 2012). Ainsi,
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sachant que ce débat idéologique qu teinte les programmes et les manuels d’histoire
est plemnement enraciné au Quebec, 1l est intéressant de vor comment cette
dynammque affecte I’enseignement de I"histoire dispensé dans la province au cours

des derniéres années.

Les débats entourant les choix didactiques dans 1’élaboration des programmes
d’histoire sont présents depws le XIX*® siécle, mais 1ls ont toutefois connu un mveau
mégalé entre 2006 et 2017 (Bouvier et Courtois, 2021), tel que mentionné. Avant
d’entrer dans la chronologie des événements entourant ce débat, 1l importe de prendre
en considération ce qui le distingue. Comme 1’a bien montré le didacticien Alexandre
Lanoix dans sa these de doctorat publiée en 2015, plusieurs sociétés occidentales ont
vécu des débats similaires entourant 1’enseignement de 1'histoire; ces dermiers refont
surface en moyenne une fois par génération. En effet, les Etats-nations occidentaux
ont beaucoup utilisé I'histoire pour créer un sentiment national basé notamment sur la
meémoire collective. Certains historiens et didacticiens souhaitent donc que 'histoire
demeure cette courroie permettant de passer la mémoire et le sentiment national a la
prochaine génération. D’autres soutiennent toutefois que I'enseignement de 1’histoire
doit plutdt servir 4 permettre a 1’éléve de développer des habiletés intellectuelles

(Ibid.).

Ce débat a lieu a bien des endroits en Occident, mais a pris une forme qu lm

est propre au Québec. En effet, ce dermier a évolué dans un contexte de nation
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munoritaire ol I'avemir pohitique et constitutionnel n’est pas défim. Le Québec n’a
effectivement pas signé la constitution de 1982, mais 1l n’a pas décidé non plus de se
doter de tous les attributs de la souveraineté en devenant un pays indépendant. Ainsi,
sachant I'tmportance qu’a ’enseignement de 1'histoire dans le développement de
|’appartenance a la nation (Bouchard, 2023), une crainte se développe dans la société
québécoise concemnant I'instrumentalisation de la discipline par les camps
souverainiste ou fédéraliste afin d’orienter la jeunesse vers une posture politique qu

les avantagerait.

Cette situation est propre au Québec et contribue a donner au débat des prises
de position singuliéres de la part des acteurs. Ces dermiers se positionnent a la fois sur
I'axe fédéraliste-souveraimmiste, mais également sur I'axe gauche-droite, ce qu
mtrodwt une grande variété de points de vue et un degré de complexité supéneur au
débat (Bouchard, 2023). Il n’est ainsi pas possible de montrer le débat ayant eu cours
sur le programme de 2006 purement comme 1’opposition entre deux camps, sachant
que les prises de position se firent sur différents enjeux touchant de prés ou de loin au
programme Histoire et éducation a la citoyenneté de 2006. Une opposition s’est
effectivement rapidement développée entre ceux que I’on a pu associer aisément aux
souverainistes et plus largement les nationalistes d un coté, pms des fédéralistes de
I'autre. Le tout n’a rien d’étonnant, sachant la place centrale que prend la question
nationale dans le débat public québécois, depwms plusieurs décenmies. Cet axe

idéologique peut donc étre considéré comme névralgique, mais 1l fut loin d’étre le
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seul. En effet, le professeur en sciences de 1’éducation Olivier Lemueux et ses
collaborateurs soutiennent méme que les acteurs prenant part au débat sur
I’'enseignement de 1’listoire le firent sur au moins un des cing axes idéologiques
présents autour de la controverse et qu’ils identifiatent (Lenueux, Anne et Bélanger,
2017).

Ainsi, entre 2006 et 2017, on voit s’ajouter toutes sortes de visions venant
d’historiens, de didacticiens, d’enseignants du secondaire, mais également de
professionnels de différents milieux sur toutes sortes d’enjeux, afin de proposer des
idées wvisant a cornger ou a refaire le programme (Bouchard, 2023). Le débat
s’amorce avec ’opposition au délaissement de ’histoire nationale au profit d’une
histotre pluraliste, quu faisait trés peu de place aux temps forts de 1’histoire polifique
québécoise (Bouvier, 2008). Cette opposition entre tenants d une histoire nationale et
d’une histoire pluraliste mettant de 1’avant la contribution des groupes minoritaires a
I'histoire occupe une place centrale dans la controverse, ce qu justifie que 1’on s’y
attarde particulierement dans cette recherche. Cependant, il est important de réitérer
que d’autres critiques concemant le programme de 2006 ont contribué a nournir la
confroverse, notamment la place qu’occupait 1’approche par compétences, I’armmage
de I'histoire a I’éducation a la citoyenneté, ou encore la trame thématique en 4°
secondaire. Afin de nmueux comprendre ce débat, ou cette problématique, voici un

résumeé chronologique des événements.
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1.2 Débat sur le programme Histoire et éducation a la citoyennete de 2006

Le débat entourant 1’enseignement de 1'lustoire au 2* cycle du secondaire
débute en avril 2006, avec la publication d’un texte d’Antoine Robitaille dans le
journal Le Devoir ou il soutient avorr mis la main sur un document de travail
présentant les grandes lignes du nouveau programme d’Histoire et d’éducation a la
citoyenneté au deuxiéme cycle du secondaire. On retrouve dans ce document les
contenus quu seraient abordés par le programme. Robitaille note dans son article que
le document de fravaill réserve une place frés hmitée aux événements
traditionnellement associés a I’étude de I’lustoire québécoise, a la question nationale
et 4 ses épisodes de tensions. La période de la Nouvelle-France et les Rébellions des
Patriotes n’auraient qu'une place mineure dans le programme, alors que 1'Acte
d'Union et la Crise de la Conscription de 1917 ne seraient tout simplement pas
abordés (Robitaille, 2006). Selon le document publié par le mimstére de I’Education,
ce choix d’approche se fait dans I’espoir de mettre en place une trame narrative moins
conflictuelle et politique et en accordant moins d’importance au groupe majoritaire
francophone (Robitaille, 2006; Bouvier, 2008). Jean-Francois Cardin et Jocelyn
Létourneau, consultés dans 1’élaboration de ce document préparatoire et annonciateur
du programme a venir, défendent dans ce reportage une volonté de mettre de coté
«une vision musérabiliste » de I’histoire québécoise pour développer une histoire
régénératrice et rassembleuse pour le Canada. Selon Cardin, le tout passe par une
listoire n’étant pas structurée autour de I'opposition entre francophones et

anglophones au Canada (Ibid.).
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La publication du texte de Robitaille fait sursauter plusieurs professionnels du
milieu. Des critiques viennent rapidement s’opposer au projet de nouveau programme.
Pendant ces années de débat, mais en particulier en 2006, le programme est surtout
attaqué, mais parfois aussi défendu par certains didacticiens de I'Umiversité Laval, en
particulier Christian Laville (2006). On assiste alors a une vraie confrontation dans
les journaux. Pour en revenir aux événements, a la suite des échanges ayant eu cours
dans les journaux aprés la parution du texte d’Antoine Robitaille, le programme
Histoire et éducation a la citoyenneté est finalement officialisé en novembre 2006 par
le ministre de I’Education, Jean-Marc Foumnier. Cette version réajustée, qui fut
finalement publiée au début de l'année 2007, n'est pas allé aussi loin dans sa volonté
de gommer I'histoire nationale. On y retrouve en effet les termes de « Conquéte » et
de « Nation ». Le programme vient donc en partie diluer les volontés de base de
mettre en place une histoire plus rassembleuse qui se ferait sans référence a la nation.
La version officielle du programme publiée en 2007 met toujours de I’avant une étude
chronologique de I'listoire en 3° secondaire et une analyse thématique en 4°
secondaire (Bouvier, 2008). Cette approche est toutefois sujette 4 de nombreuses
critiques, la principale étant que certains craignent que la répétition de la trame
chronologique wvue sous différents aspects thématiques de société en quatriéme
secondaire lasse les éléves a longue et que ces derniers fimissent par perdre de

I"intérét pour I'historre.
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Un second élément de critique de ce programme de 2006 Histoire et éducation

a la citoyenneté, est le fait que 1'histoire est solidement arrimée a 1’éducation a la
citoyenneté, soit un théme disciplinaire qua fait grandement débat dans le milien en
raison du fait qu’il rend pour plusieurs 1’étude de 1"histoire beaucoup trop utilitaire et
présentiste (Rioux, 2008). Le fait que le programme arnme 1’histoire a I"éducation a
la citoyenneté est percu comme une facon de faire perdre de I"'importance a I’étude de
I'histoire. En d’autres mots, I"histoire n’a plus de valeur suffisante a elle seule et ne
doit étre utilisée que comme un outil parnu tant d’autres pour former des citoyens

dotés d"un espnt critique (Ethier et al., 2017).

Ainsi, méme aprés la publication du programme officiel de 2006, qui apporte
certains changements en comparaison avec le document de travail imtial révélé par
Robitaille, bien des historiens, des didacticiens et des enseignants du secondaire
décident de s’opposer a ce programme d’histoire. Ils le font notamment par 1’adoption
d’une résolution, votée a I'unaninuité, lors du congrés de la Société des professeurs
d’histoire du Québec de 2007, qu demande une réintégration de la trame nationale au
sem du programme d’histoire du 2® cycle du secondaire (Bouvier, 2008). Le travail de
contestation du programme de 2006 est auss1 mené par la Coalition pour I"histoire, un
regroupement d’intellectuels créé en 2009 et qu est associé a des groupes de la
société civile sensibles au nationalisme et proche de la Société des professeurs
d’histoire du Québec (SPHQ). La création de la Coalition pour I’histoire amorce une

nouvelle phase dans le débat, alors que ses contestations débouchent sur la mise en
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place d’'un conuté mumistériel, en 2013, présidé par Jacques Beauchemin et Nadia
Fahmy-Eid, qu doit réévaluer le programme de 2006 (Lenueux, 2021). Il est a noter
que ce comuté est créé dans une péniode de changement politique, qui correspond 4 la
fin du régne des Libéraux de Jean Charest (2003-2012) et a ’armvée au pouvoir du

gouvernement péquiste de Pauline Maro1s (2012-2014).

Le rapport Beauchemin-Fahmy-Fid ntitulé Le sens de [’histoire est
finalement publié en 2014. Ce dermier reprend plusieurs des recommandations de la
Coaliion pour I'histowre (Lemueux, 2021) et suggere I'élaboration d’un nouveau
programme d’histoire en 3® et 4° secondaire. Le rapport propose notamment la nuse
en place d'une trame chronologique sur deux ans, avec une division en 1840, avec
comme prisme la question nationale, ainsi que la conciliation de 1'histoire politique et
de I'histoire sociale (Beauchemin-Fahmy-Eid, 2014a). Bien que le rapport soit bien
accueilli par le camp nationaliste et par la Coalition pour I'histoire, la défaite Pauline
Marois en 2014 et le retour au pouvorr des Libéraux, cette fois menés par Philippe
Cowllard, séme la cramte chez les opposants au programme de 2006. En effet, les
Libéraux étaient opposés a tout changement au programme de 2006 sous 1’époque
Charest, ce qu pourrait mener le gouvernement Cowllard, gmdé par un fédéralisme
assumé, a tabletter le Rapport Beauchemin-Fahmy-Eid. Le ministére de I’Education,
alors dingé par Yves Blodue, décide toutefois de donner smte aux recommandations
du rapport Le sens de [’histoire (Beauchenun et Fahmy-FEid, 2014a). Ce rapport méne

a la mise en place d’un nouveau programme d’histoire en 2017 mftitulé Histoire du
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Queébec ef du Canada (MEES, 2017), qu reprend en grande majorité les conclusions
et les orientations issues du Rapport Beauchemin-Fahmy-Eid. A sa publication, le
programme est [’objet de certaines attaques, cette fois-c1 surtout en provenance de la
communauté anglophone, qu voit dans le retour de la trame nationale une tentative
de rédwre la visibilité de leur contribution a la société québécoise (Nadeau, 2016).
D’autres, notamment Christian Laville de I'Umiversité Laval, voient dans le retour de
la trame nationale le tnomphe des nationalistes conservateurs, amnsi que la mise au
rencart d'une histoire vraiment inclusive pour adopter une approche poussant un

agenda indépendantiste (Laville et Dagenais, 2016).

Comme on peut le constater, les cntiques viennent des défenseurs du
programme de 2006. Elles sont néanmoins beaucoup moimns nombreuses, en
comparaison avec ce qu s’est prodwt entre 2006 et 2014, tout particuliérement.
Plusieurs acteurs associés aux deux tendances affirment que le programme Hisfoire
du Québec et du Canada consistait en un bon compromis entre les visions des deux
écoles historiques tout en réintrodwsant la trame nationale (Bouchard, 2023). Le
débat s’estompe donc presque entitfrement a partir de 2017 en raison de 1'accueil
généralement favorable réservé au programme Histoire du Québec et du Canada, en
particulier chez ses enseignants, mais l'opposition entre nationalistes et bon-
ententistes sur I’enseignement de [’histoire demeure présente, sachant que ces deux
1déologies sont fortement enracinées dans le paysage de I’enseignement de 1"'histoire

au Queébec et de son lustoire proprement dite. Ce débat occupe cependant moins
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d’espace médiatique et se poursuit davantage dans les nulieux umiversitaires et

mtellectuels.

Sachant que le programme de 2017 est considérablement différent de celwm de
2006, nous pensons ou avons comme hypothése de base que les manuels qu en
découlent sont affectés par ce changement. Nous souhaitons ainsi comparer les
manuels 1ssus des deux programmes. La place réservée a la question nationale et aux
moments ayant marqué le Québec constitue notre porte d’entrée afin d’établir des
comparaisons touchant a plusieurs événements. Nous cherchons a savoir comment les
manuels 1ssus des deux programmes ont traité des temps forts de I'lustoire du Québec
et du Canada? Bien entendu, cela nous pousse a relever au fil de notre analyse
I'influence de différentes idéologies sur le choix des contenus et la facon dont 1ls sont

présentés_

1.3 Etude des manuels et des événements historiques liés 4 la question nationale
La présente section vise a expliquer ce qu’est un manuel scolaire et quel est
I'intérét dernére leur étude, en particulier dans le contexte de ce débat idéologique.
Les manuels scolaires sont des ouvrages offrant une multitude de notions relatives a
une matiére et quu sont souvent créés de maniére a respecter un programme de
formation (Office québécois de la langue francaise, 2004). Les manuels scolaires sont
souvent concus de maniére a s adresser aux enseignants autant qu’aux éléves (Gerard

et Roegiers, 2009). Ils possédent plusiewrs fonctions relatives a I’éléve, dont celles de
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transmettre des connaissances, de développer des compétences a 1’aide de méthodes,
de consolider des acquis et de les évaluer, souvent de mameére formative. Du coté
enseignant, les manuels servent notamment d’ouvrage de référence dans la
conception de cours (/bid.). Bien que les manuels ne soient pas des transcriptions
directes des volontés des programmes de formation, pmsqu’ils sont faits par des
maisons d’éditions et non pas par le mimstére, 1ls sont souvent vus comme tels par les

enseignants (Vargas dans Lebrun, 2006).

Les manuels d’lustoire ont la réputation d’étre « un terrain de prédilection des
affrontements 1déologiques » (Aubin, 1997, p. 29). Que ce soit en raison des volontés
de certains acteurs canadiens comme la fondation Historica d’imposer un manuel
umque pour I’ensemble de la fédération (Ibid.; Lanorx, 2007) ou de !’opposition
présente au Québec entre les lectures nationalistes et bon-ententistes de 1'histoire
(Bouvier et Courtois, 2021), les mamuels dans le domaine de I'histoire sont
effectivement sujets a des polémiques et a de vifs échanges entre les spécialistes du
domaine. Cet aspect de controverse entourant le choix et la maniére de présenter les
contenus est assez propre a l’enseignement de 1’histoire, sachant que la discipline
entretient des liens de proximité avec le poliique (Lebrun, 2007). Amnsi, dans un
régime démocratique comme celm présent au Québec, la création de manuels devient
une occasion de rendre publics les débats sur 1’histoire. Cela méne aussi a des
échanges afin de savorr s'1l faut ou non consulter les historiens dans ce processus de

création de manuels et s1 om, de s’interroger sur la facon de faire et sur I’angle a
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adopter. Les manuels participent aussi a la reproduction des modéles identitaires
aupres des jeunes générations, ce qui est un enjen sensible susceptible d’occasionner
des débats houleux, comme ce fut le cas au Québec enfre 2006 et 2017. Dans un
régime autoritaire, le manuel scolawre devient un moyen de diffuser 1'idéologie
officielle aux jeunes générations par une lecture de 1’histoire qui avance et défend le
récit soutenu par les dirigeants. La production de manuels d’histoire est donc

mdivisible de la sifuation politique dans laquelle elle évolue.

Les manuels scolaires sont également des témoins des pratiques didactiques,
pédagogiques, sociales, culturelles et politiques qu'une société juge pertinents a un
certain moment de son histoire (Verdelhan-Bourgade, 2007). L utilité d’une étude des
manuels se trouve donc dans I’analyse des pratiques didactiques d’une société a une
certaine époque, ce qu permet de mieux comprendre la société en question et ses
facons de faire dans cette discipline. Une étude de manuels venant d’époques
différentes permet de comparer et surtout de voir I’évolution du choix des contenus et

de la maniére dont 1ls sont traités (Wagnon, 2019).

La pertinence de 1’étude des manuels ne fait toutefois pas I’'unanimité chez les
didacticiens. Certamns spécialistes du domaine, parmu lesquels on peut nommer des
chercheurs au Québec comme Chnistian Lawville, accordent effectivement peu
d’importance a I'étude des manuels. Ils affirment que ces dermiers ne tradwmsent de

toute facon pas assez bien les volontés de base du programme (Bouchard, 2023). A
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notre avis, une telle étude est au contraire plus que pertinente, puisque, d’une part, les
manuels que nous analysons sont approuvés par le ministére, ce qui témoigne d’un
respect de l'espnt du programme D‘autre part, les manuels sont des oufils
fréquemment utilisés en classe par les enseignants et par les éléves, comme en
témoigne une étude d’Emmanuel Charlebois menée en 2012 montrant que 85% des
enseignants du secondaire sondés les utilisent au moins un cours sur neuf et que 50%
vont méme jusqu’a les ufiliser un cours sur trois (Charlebois, 2012). Ces données
témoignent de 1'importante utilisation de ces outils en classe et justifie qu'on en
étudie la vision de I'histoire que 1’on met entre les mains des enseignants, mais
également des apprenants. Dans un contexte de débat idéologique, ce travail
d’analyse devient encore plus pertment en raison de la fenétre qu’il nous ouvre sur
I'influence exercée par chacune des écoles historiques sur les manuels qu sont
ensuite utilisés dans les classes. En effet, le programme de 2017 est différent de son
prédécesseur, notamment en raison de la réintroduction nettement plus sentie de la
trame nationale. L’étude des manuels nous permet donc de voir comment ce
changement s’est concrétisé ou non au sein de ces outils utilisés par les enseignants

comme par les éléves.

Une analyse semblable a déja retracé 1'évolution des programmes et des
manuels d’listoire, et ce, du XIX® siécle a aujourd’hwm, étude dingée par Félix
Bouvier et Charles-Philippe Courtois, en 2021. Cette derniére a permus de voir que

les manuels ont subi des influences variées du bon-ententisme ou du nationalisme an
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fil des époques. Durant le XIX® siécle et jusqu’au début du X3X® siécle, la lecture bon-
ententiste de 1’histoire canadienne est la norme, sans oublier toutefois I"'importance a
partir de 1845 de I'historien national Francois-Xavier Gameau. Ce dermier, en tant
que premier historien national, est a 'ongimne de la lecture nationaliste. Ensuite,
I’ entre-deux-guerres correspond aux prémices des écoles historiques de Montréal et
de Québec, qu se mettent en place respectivement par les fravaux de Lionel Groulx
(1920) et de Thomas Chapais (1919). Les années 1950 et 1960 dans le milieu de
I"histoire au Québec sont associées au développement de 1'école de Laval regroupée
autour de Fernand Ouellet, Jean Hamelin et Marcel Trudel et de I’école de Montréal
concentrée autour de Maurice Ségun, Michel Brunet et Guy Frégault. Pus,
I'opposition 1déologique entre le bon-ententisme et le nationalisme sancre
défimtivement & partir de 1966, alors que le Document C mut en place par le
gouvernement du Québec vise a rendre plus scientifique I’enseignement de 1"histoire
au secondaire (Allard, dans Bouvier et Courtois, 2021). Les deux 1idéologies
mfluenceront des manuels scolaires publiés de 1966 a 2006. Certains manuels
proposent une comparaison des deux lectures des événements de tension entre
francophones et anglophones comme la Conquéte, mais tous les manuels fimissent par
avoir un penchant pour une des deux écoles lustoniques. Il est toutefois a noter que
I’école de Montréal est la plus influente lors de cette péniode, mais que son mnfluence
décroit a partir de 1982 au profit du bon-ententisme (Bureau, dans Bouvier et

Courtois, 2021b).
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Cet important travail d’analyse de Bouvier et Courtois a permus de collecter

une foule d’mformations sur I'mfluence du bon-ententisme et du nationalisme sur les
manuels d’hustoire du secondaire. Cet exercice se ternunait toutefois avec les manuels
de 2006 et ne s’est donc pas penché sur les manuels 1ssus du programme de 2017.
Nous décidons donc d’analyser les différences évoquées, mais seulement entre les
manuels 1ssus des deux programmes les plus récents. Le tout permet de voir comment
les événements marquants sélectionnés de 1’histoire du Québec sont traités, mais
également quelle en est I’évolution, le cas échéant Il s’agit de manuels qu ont
environ une décennie d’écart. La société québécoise a évolué durant ces années et le
débat entourant le programme de 2006 a lm aussi influencé le travail des historiens,

des didacticiens et des rédacteurs de manuels durant cette période, pensons-nous.

Notre recherche compare le fraitement des événements marquants de
I’évolution politique et du nationalisme québécois au sein des différents manuels. A
cela s’ajoute ’analyse d’événements hiés a I’économie ou a des aspects sociaux. Cela
se justifie par les bases mémes du débat quu ont entouré la muse en place des
programmes évoqueés d’histoire nationale. Les critiques dénoncent au départ surtout
I’absence de certains grands événements de 'histoire politique du Québec, ains1 que
la mise a I'écart de la question nationale. Il est intéressant d’étudier comment les
événements d’histoire politique ont finalement été traités ou non dans les manuels,
mais aussi de comparer avec des événements a caractére socio-€conomuque qui

n’étaient pas toujours ou principalement au ceeur de la polémique. Cela permet de



21
vorr s1 le changement de programme a umquement influencé les événements
politiques associés au nationalisme au sem des manuels ou s1 c’est la présentation de

tout le contenu qui a été modifié.

1.4 Question de recherche

La recherche se concentre sur la place réservée aux événements a teneur
nationale et politique au sein des deux dermiers programmes d’listoire nationale.
L’analyse de ces événements marquants de 1’histoire du Québec est accompagnée
d’événements socio-économiques comparatifs qu touchent de prés ou de lomn a un
affrontement 1déologique afin d’obtemir un portrait général du traitement des
évenements sélectionnés dans les manuels. Nous observons si seulement les
événements polifiques qu avaient fait polémique lors du débat (2006-2017) ont eu
droit & un nouveau traitement ou si cela touche également des événements sociaux et
économiques apparentés aux débats idéologiques, aux nations autochtones ou méme a
I'histoire sociale du peuple québécois. La question qui gmde nofre recherche est la
swmvante - comment les manuels d’histoire du deuxiéme cycle du secondaire traitent-
ils le développement d’événements historiques liés a la question nationale ou
touchant a des débats idéologiques sur le temritoiwre du Québec ? Nous nous
concentrons donc sur les manuels de troisiéme et de quatriéme secondaire 1ssus des
programmes de 2006 et de 2017, qu sont scrutés a la loupe afin de déceler comment
ils abordent ces événements marquants de I'histoire du Québec. Nous souhaitons

ains1 relever les différences et les similitudes entre les manuels 1ssus du programme
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Histoire et éducation a la citoyenneté au deuxiéme cycle du secondaire de 2006 et
ceux du programme d’Histoire du Québec et du Canada de 2017, notamment en ce
qu a frait a la portée de I'mfluence de courants i1déologiques héntiers des écoles

histoniques sur ces derniers.



CHAPITRE II

CADRE CONCEPTUEL

23



24

Afin de mieux comprendre les deux idéologies qui s’opposérent lors du débat,
ains1 que les deux écoles théoriques quu y sont associées, le cadre conceptuel propose
un approfondissement des concepts et des idéologies ayant été au cceur du débat sur
l'enseignement de 1'histoire s'étant principalement étalé de 2006 a 2017. Ce chapitre
défimt d’abord le concept de trame nationale, sachant qu’il se trouve au cceur de notre
problématique. Le tout est smvi d’une présentation des deux grandes écoles
histoniques que constituent 1’école de Montréal et I’école de Québec. Au sein de ces
sections, on retrouve des idéologies associées a ces écoles historiques. La
présentation de 1’école de Montréal est donc smivie d’une défimtion des concepts de
nationalisme et d’mdépendantisme, alors que celle portant sur I’école de Québec est
accompagnée d'une description du bon-ententisme, du multiculturalisme et du

fédéralisme.

2.1 Trame nationale

Le concept de trame nationale se doit d’étre différencié de celm d’histoire
nationaliste, bien que les deux concepts sont parfois vus erronément comme des
synonymes. Cette ambiguité les entourant a poussé certains défenseurs du programme
de 2006 a soutenir que les tenants d’une trame basée sur 1'histoire de la nation
seratent en vénté des nationalistes conservateurs souhaitant endoctriner la jeunesse a
I'1dée d’indépendance du Québec (Dupuis-Dérn et Ethier, 2016; Laville et Dagenais,
2016). Il est donc important de réitérer que 1’étude de 1’histoire nationale est d'abord

une facon de travailler Iistoire quu passe par les recherches scientifiques des
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histoniens. Cette facon de faire de I'histoire est toutefois quelque peu délaissé au
cours des derméres décennies chez les historiens umiversitaires au profit de 1’histoire
sociale ou économuque (Rudin, 2005). En effet, I'lustoire nationale est parfois jugée
par plusieurs comme étant raciste et xénophobe en raison du fait que ce type
d’histoire mettrait, par exemple, umiquement 1’emphase sur le groupe majoritaire et
délaisserait complétement 1’apport des nunontés de tous types au développement du
Québec ou du Canada, par exemple. Il faut reconnaitre que ces critiques de I'histoire
nationale sont en partie fondées, s1 I'on considére 1’histoire nationale enseignée au
XIX®, puis dans la premiére moitié du XX® siécle ailleurs en Occident (Bouchard,
2023). Ce type de récit mettant I’accent sur la nation et dans certains cas sur sa
suprématie a parfois mené & des excés de nationalisme, tout particuliérement en
Europe. Cela a contribué a la montée de rivalités entre les peuples, mais également a
I’'émergence du fascisme et du nazisme L’histoire nationale y était effectivement
mstrumentalisée dans un objectif impénaliste afin de montrer aux futures générations
la suprématie d’un peuple sur un autre. Ces événements, mais également la volonté de
donner une plus grande importance aux diversités ethniques, culturelles et religieuses
dans I'lustoniographie québécoise, ont poussé bien des chercheurs a délaisser 1’étude
de la trame nationale. Cette tendance est méme a l'onigine de la volonté de certains
lustoriens et didacticiens de retwrer I'lustoire nationale des écoles notamment au

moment de la confection du programme de 2006 (Bouvier, 2008).
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Ainsi, différencions 1c1 quelque peu I'listoire nationale en général de
I’histoire nationaliste. L’histoire nationale est naturellement basée sur 1’étude de la
nation, de son développement et de ses caracténistiques. Le tout passe surtout par le
travail sur les grands événements politiques ayant eu une influence notable sur la
nation dans son évolution, bien qu'un tel exercice puisse et doit aussi également
passer par 1’étude de 1’hustoire sociale, économique ou culturelle (Fecteau, 2011). On
cherche alors, en respectant la méthode scientifique;, 4 mieux comprendre la nation au
méme tifre que ’on ferait I’étude d’un phénoméne social, par exemple. Des historiens
et des chercheurs en sciences sociales comme Gérard Bouchard (2023) voient dans
I’enseignement de la trame nationale le vecteur assurant la promotion de valeurs
umverselles auprés des éléves tout en leur proposant diverses mterprétations d’un
méme éveénement, afin qu’ils puissent développer leur jugement critique. L histoire
politique est effectivement sujette a une opposition entre la lecture que font différents
historiens d’un méme événement, comme peuvent I’illustrer les affrontements entre
I’école de Québec et 1’école de Montréal sur les conséquences de la Conquéte (Dorais,

2022).

Le fait d’utiliser cette discipline de I’histoire politique en histoire avec des
éléves peut ainsi avoir des bienfaits, s1 cela se fait de la bonne facon soit en passant
par une approche visant une certamne objectivité et la présentation de diverses
mterprétations d'un méme événement (Bouchard, 2023). L’étude de I'histoire

nationale au Québec permet alors a I’éléve de mieux comprendre les fondements de la
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société quu I'entoure et ce qu distingue la nation québécoise des autres nations, que
ce soit au Canada, en Occident ou dans le monde. Il est également possible de
pratiquer I’histoire nationale tout en ajoutant dans le récit proposé les apports des
différentes munorités et d’ainsi en faire un outil d’intégration construt autour de

valeurs umiverselles et communes (Ibid.).

L’histoire nationaliste cherche, quant a elle, a instrumentaliser 1’histoire afin
de développer un discours nationaliste ou d’en faire la promotion. Ce type d’histoire a
été utilisée dans le passé afin de soutenir la thése d’une supénionité nationale, voire
raciale. Toutefois, plusieurs ont uvtilisé I'lustoire pour mettre de ’avant un
nationalisme civique et mnclusif: Les courants et les partis politiques nationalistes ont
recouru a I’histoire afin de soutenir la nécessité de leur combat. A titre d’exemple,
René Lévesque se basa sur 'histoire du Québec afin de pousser les Québécois a
considérer 1'1dée d’indépendance dans son livre Option Québec (1968). Les assises
histoniques sont utilisées afin de développer un nationalisme civique basé sur une
appartenance au territoire du Québec et 4 sa culture. L histoire nationaliste n’est donc
assurément pas nécessairement xénophobe ou raciste, et elle peut tout a fait étre
utilisée pour mobiliser ou pour soutenir un discours mulitant modéré et inclusif
L’listoire nationaliste n’a toutefois pas sa place en classe, surtout a 1’ordre
d’enseignement secondaiwre, alors que l'esprit critique des éléves est encore en

développement et qu'un discours onenté vers une idéologie pourrait mener a un
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endoctrinement. Il va de so1 qu’il en va de méme, par exemple, pour ce qui est d’une

histoire qui promeut une vision fédéraliste ou multiculturaliste.

2.2 Ecole historique de Montréal

Au cours des années 1950, les historiens Maurice Ségmin, Guy Frégault et
Michel Brunet ont mus de ’avant une lecture de I'histoire du Québec résolument
nationaliste, qui constitue aujourd’hm ce qu'on désigne sous le nom d’école
histonique de Montréal en raison de I’appartenance de ces historiens a I'Université de
Montréal (Lamarre, 1993). Le récit historique nationaliste dominant de 1’époque est
hérité de la pensée de Groulx (Courtois, 2017) et dépeint les Canadiens francgais
comme un peuple ayant miraculeusement survécu a 1’assimulation grice a un reph
ayant favorisé la survivance de la langue, de la religion catholique et du mode de vie
rural. La nation aurait ensuite réussi a atteindre la normalité par 1’entremise du pacte
fédératif de 1867, qui lui conférait un Etat provincial hui permettant 1’administration
de certamns pouvoirs (Bock, 2004). Les historiens de ’école de Montréal voient la
situation tout autrement, bien qu’ils s’mspirent de certames des conclusions de
Groulx afin de développer leur propre lecture de I"histoire. Pour eux, la Conquéte de
1760 représente une catastrophe, qu vient détourner la colomie canadienne de son
parcours normal vers ’émancipation. Cet événement est également la source de
I'inférionté économique des Canadiens francais et de leur retard dans bien des
domaines (Lamarre, 1993). L’Acte d'Union de 1840 confirme la Conquéte par la

mise en munorité politique des Canadiens, devenant 4 ce moment des Canadiens
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francais. Pus, la Confédération vient, quant a elle, sceller leur sort, alors qu’elle les
munorise pour de bon dans leur propre pays et les cantonne a n’étre majorntaires qu’au

semn d’une province (Ibid.).

L’école de Montréal a une lecture des événements quu tend a prnivilégier une
analyse de 1'histoire politique et nationale du Québec. Ainsi pour ses membres, et
particuliérement Maurice Séguin, seule I'indépendance permettrait au peuple
québécois de se sortir de cette situation d’inféniorité, s1 tant est qu’elle soit possible
(Ségun, 1968). Aux yeux de cet historien, 1’assimilation est également peu plausible,
ce qu laisse les Québécois dans une situation de médiocnité (Ouellet, 1966). Bien
que 1’école historique de Montréal, telle qu’elle se présente dans les années 1950 et
1960, n’existe plus, on lw trouve des héntiers, dont les historiens Robert Comeau,
Michel Allard, Josiane Lavallée et Charles-Philippe Courtois. Sa pensée nationaliste a
également influencé plusieurs programmes et manuels d’histoire au Québec depuis
les années 1950 (Bureau, dans Bouvier et Courtois, 2021a), a 1’exception notable du
programme de 2006, ce qu contribua grandement a développer une controverse
autour de ce currniculum. C’est plutét la vision historique de 1’école de Laval, soit le

bon-ententisme, qu1 a dicté les grandes lignes de ce programme.

2.3 Nationalisme

Le concept de nationalisme est central dans cette recherche. Cette idéologie se

défimt toutefois de plusieurs facons selon les contextes et les époques (Hocq, 2005).



30
Amsi, dans le cadre de cette recherche et tel qu’avancé, nous nous concentrons
beaucoup sur le nationalisme québécois et sur ses temps forts. Le nationalisme peut
étre défin1 comme étant un « courant de pensée moderne qui valorise de facon plus ou
moms radicale la nation, sa sauvegarde, son essor, voire sa prédomunance »
(Boudreau et Perron, 2011). 1l est 4 noter que cette 1déologie peut autant étre associée
au progressisme qu’au conservatisme (Comeau, 1987). Au Québec, le nationalisme a

suivi une évolution qui lwu est propre.

Au départ, ce courant de pensée a pris la forme d’un nationalisme canadien,
mis de I'avant aprés la Conquéte pour faiwre face a 1'occupant anglo-brnitanmque
(Bouvier et Courtois, 2021). Les Canadiens, quu pourraient étre défims comme les
francophones de la vallée du Saint-Laurent, sont dorénavant menacés par les volontés
assimilatrices du conquérant et mettent en place une forme de nationalisme visant a
préserver les fondements de leur culture, ce quu passe notamment par le mamtien de
la religion catholique et du régime seigneural (Sicotte, 2022). Ce nationalisme évolue
ensuite vers 1820-1830 de maniére 3 étre plus revendicateur en s’inspirant du courant
libéral et républicain i1ssu de la Révolution francaise (Zbid.). Les Reébellions des
Patriotes de 1837-1838 ébranlent toutefois la société canadienne et son rapport au
nationalisme, alors que la répression des Britanniques met fin au réve canadien de se

détacher de I’Empire en mettant de I’avant un régime républicain (Beaudry, 2015).



31

Ces événements turbulents sont survis aprés 1840 par la muse en place d’un
nationalisme canadien-francais qui se base sur la survie de la nation, de sa langue
francaise et de ses traditions, notamment associées a la religion catholique (/bid.). En
effet, a la suite des mcendies, des morts, des déportations et des pendaisons vécues
dans le cadre des Rébellions, le peuple délaisse le leadership idéologique mené par la
bourgeoisie professionnelle pour se tourner vers une autre autorité, celle du clergé
catholique. Cette entité étant beaucoup plus conservatrice, 1l en résulte un
nationalisme bien différent, qu est théonsé par Francois-Xavier Garneau (1845),
premier historien national du Québec. Ce dermier commence a écrire dans le contexte
smvant le Rapport Durham paru en 1839, qu suggére 1’assimilation des Canadiens
francais et qu voit ce méme peuple comme un résidu colomal sans histoire et sans
littérature (Lambton, 1839). Le nationalisme de Garneau demeure toutefois quelque
peu embryonnaire, par rapport aux bases du nationalisme canadien-francais qui sont
jetées des décenmes plus tard par Lionel Groulx (Bock, 2004; Courtois, 2017). Il est
toutefois important de noter que le nationalisme présent au sein du clergé dans la
seconde moitié du XTX*® et au début du 33{* siécle ne fait pas I'unamimité. Les hautes
autorités de 1'Eglise étant proches du pouvoir colonial afin de conserver leurs
priviléges, plusieurs repoussent le nationalisme (Courtois, 2017). La pensée
dominante demeure trés teintée par le bon-ententisme et des acteurs tels que Thomas

Chapais (1919) et Arthur Maheux (1941) sont alors fort influents.
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Le clénico-nationalisme ou nationalisme ultramontain de la seconde moitié du

XIX® siécle et des premuéres décenmes du XX* est cependant lomn des volontés de
rébellions et de rupture avec I’autorité, en raison de I'importance accordée a I'ordre et
a la hiérarclue au sein du clergé (Bouvier et Courtois, 2021). Le nationalisme théorisé
par le chanoine Groulx est surtout connu pour la muse de I'avant de 1'idée de
survivance de la nation canadienne-francaise, de la mission glorieuse et providentielle
de cette dermére et de ses racines nobles héritées de 1la Nouvelle-France (Bock, 2004).
Il est a noter qu'au début du 30{° siecle, alors que le chanoine Groulx amorce sa
carmiére d’historien, le nationalisme est loin d’étre a la mode dans le monde
mtellectuel et politique. Lionel Groulx a donc une importance cruciale dans le
développement de la pensée nationaliste, alors que ses publications offrent des
mterprétations d’événements historiques marquants qu subsistent encore aujourd’hui.
Il est notamment un des premuers a légitimer les actions des Patriotes de 1837-38,
mais surtout, 1l innove en montrant la Conquéte comme étant une catastrophe
(Courtois, 2017). Sa lecture des événements marquants de I'listoire du Canada
mspire toute une pensée nationaliste, quu rassemble tous les Canadiens francais en

mcluant les nunorités francophones hors Québec (Bock, 2004).

Ce type de nationalisme s’essouffle et prend pratiquement fin au moment de la
Révolution tranquille. Emerge alors & partir des années 1950 un néonationalisme
québécois, quu prend ensuite racine défimtivement dans les années 1960 et qu

subsiste jusqu’a nos jours. Ce néonationalisme est théorisé en histoire par I’école de
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Montréal et surtout par sa figure la plus connue, Maurice Séguin (Comeau, 1987
Séguin, 1997). Depuis les années 1960, ce nouveau nationalisme est nettement plus
centré sur 1’appartenance au terntoire du Québec et sur la protection de sa culture
francophone. 1l vise aussi a faire rayonner cette différence dans 1’ensemble canadien
d’une part ou avec le projet d’un pays indépendant, d’autre part. Comme on peut le
constater par ce détour histonique, le nationalisme a la québécoise a pris plusieurs
formes a travers le temps. Bien qu’ils divergent sur certains points, ils sont tous basés
sur un sentiment d’appartenance fort envers le peuple canadien, devenu canadien-
francais, puis québécois (Bouvier et Courtois, 2021), ce qui inclut prionitairement un

attachement fort a sa langue et 4 sa culture.

Dans le contexte de 1’enseignement de 1’histoire, ces nationalismes visent a
mettre de I'avant les événements défimssant le peuple du Québec au sem des
programmes et des manuels d’lustoire. C’est amnsi que les travaux des historiens et
des politiciens portant sur le nationalisme sont utihisés au fil des décennies dans la
création de ce matériel didactique. On retrouve de grandes simularités entre par
exemple la pensée de Groulx et le contenu de manuels aprés la Seconde Guerre
mondiale (Ibid.). Il en va de méme pour les manuels des années 1960, qui reprennent
en partie ou en totalité la lecture du néonationalisme théorisé par I’école de Montréal
L’étude du nationalisme dans le domaine de la didactique trouve ainsi sa pertinence
dans I'influence qu'a cette idéologie sur la pratique enseignante par le biais des

manuels scolaires a travers les époques.
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2.4 Indépendantisme

Le concept d'indépendantisme se retrouve aussi au sein de la confroverse de
2006, alors que les défenseurs du programme Histoire et éducation a la citoyenneté
au deuxiéme cycle du secondaire associent plusieurs critiques nationalistes visant a
revoir le curnculum proposé dans le nouveau programme, a une volonté de faire
adhérer les éléves a I'1dée d’mndépendance du Québec (Laville et Dagenais, 2016). Il
importe donc de comprendre I’indépendantisme et la place que cette i1déologie

possede dans le débat public au Québec en vue de notre analyse des manuels.

L’idée d’indépendance ne date pas d’hier. En effet, 1l est possible de la faire
remonter au moms aux Patriotes de 1837 et 1838, alors que, dans le but de fawre
adhérer le Bas-Canada a un régime plus démocratique, républicain et libéral, les
Fréres chasseurs y allérent d’une déclaration d’mndépendance du Bas-Canada en 1838
(Sicotte, 2016). Bien qu’elle occupe ensuite moins d’espace pendant plus d un siécle,
l''dée reste présente et pousse certans intellectuels a s’mterroger sur ses bienfaits.
Parmi ceux-ci, on peut citer au prenuer rang Lionel Groulx, qu lors de I’entre-deux-
guerres, prononce son fameux discours prédisant un Etat francais pour le peuple
canadien-francais (Bock, 2004; Courtois, 2017). L’mdépendance est en veilleuse
depuis I'épisode des Patriotes, mais continue toutefois d’exister. Cette idée a
cependant un nouvel élan a partir des années 1960. En effet, sous 1'tmpulsion de la

lecture de I'histoire du Québec avancée par 'école historique de Montréal,
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I'indépendance devient aux yeux de nombreux nationalistes la seule issue possible
pour briser les structures établies a la Conquéte, quu condamnent les Canadiens
francais 4 la domunation économique, sociale et polifique par le Canada anglais
(Comean et Lavallée, 2006). Cette nouvelle forme de nationalisme, telle que théonisée
par Maurice Séguin dans les années 1950 et 1960, contribue amnsi a la naissance du

mouvement souverainiste dans sa forme contemporaine.

Plusieurs partis indépendantistes voient alors le jour au cours des années 1960.
Parmu ceux-c1, on peut citer le Rassemblement pour 1'indépendance nationale,
mdépendantiste et de gauche (Pelletier, 1972). La question de I'indépendance prend
toutefois une place beaucoup plus importante dans le débat poliique québécois a
partir de la fondation du Parti québécois (PQ), en 1968. C’est également le Parti
québécois qu orgamse, alors qu’il est au pouvolr, deux référendums sur
I'indépendance, en 1980 et 1995 (Arclubald et Lambert, 2022). On associe a
I'indépendantisme des figures comme celles de René Lévesque, Jacques Parizeau,
Lucien Bouchard ou Bernard Landry. Depws sa fondation, le PQ est considéré
comme le vaisseau amural de la cause indépendantiste dans un contexte ou la question

nationale reste sans réponse défimtive.

L’1déologie indépendantiste est importante dans le contexte de production du
programme de 2006. En effet, ce programme est mis en place par un gouvernement

dirigé par le Parti libéral du Québec. Les cntiques envers le programme sont ainsi
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surtout portées par des nationalistes souvent proches, peut-on présumer ou inférer, de
la cause indépendantiste. Certains fédéralistes font dés lors un lien entre la volonté de
ramener la trame nationale et 1’application d’une lecture indépendantiste de 1"histoire.
Or, 1l est tout a fait possible et méme souhaitable de faire de I'listoire nationale sans
tomber dans la propagande favorable au nationalisme ou a I'indépendance. Cela
pourrait notamment se faire en utilisant des événements de I'histoire nationale afin

d’enseigner les valeurs universelles aux éléves (Bouchard, 2023).

Lorsque le gouvernement péquiste de Pauline Marois met en place en place
des consultations publiques afin de revoir le programme d’histoire nationale au
secondaire, on I’accuse alors de vouloir mnculquer I'indépendantisme aux éléves,
notamment en raison de ses liaisons avec la Coalition pour I’histoire, quu rassemblait
plusieurs souverammistes (Gervais, 2013). La question de l'indépendance restant
d’actualité, chacun des deux camps s’accuse de vouloir endoctriner les jeunes
générations a son 1déologie. Or, le programme Histoire du Québec et du Canada de
2017 semble montrer qu’il est possible de traiter de la trame nationale, sans pour
autant verser dans ['endoctrinement idéologique lié au nationalisme ou a
I'indépendantisme. 11 fait en effet I’objet d’un assez grand consensus autant chez les
enseignants au secondaire que chez les historiens et quelques didacticiens (Bouchard,

2023).
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2.5 Ecole historique de Québec

L’école historique de Québec, ou celle de 1'Université Laval, est une école de
pensée qu s’est fait connaitre pus concrétisée autour des travaux des historiens
Marcel Trudel, Fernand Ouellet et Jean Hamelin, tous de I'Unmiversité Laval a4 Québec,
au cours des années 1950 et 1960. Il est a noter que bien que 1’on parle d’école
histonique, les conclusions des trois historiens divergent sur certains aspects. Ils ne
sont donc pas aussi umis que 1’école historique de Montréal (Dorais, 2022). Leur
lecture de plusieurs événements et dynamiques importants de 1'histoire du Québec,
notamment la cause de l'inférionité économique des Canadiens francais, s’est
développée en opposition avec 1'école historique de Montréal. Pour I'école historique
de Queébec, cette infénionité économique des Canadiens francais est due a la pensée
conservatrice des élites, notamment de I’Eglise catholique, qui a privilégié un repli
centré sur la pratique du catholicisme et sur la vie rurale (/bid.). Selon eux, la pensée
nationaliste aurait également contribué a retarder le développement du Canada

franc¢ais (Lamarre, 1993).

Les histoniens lavallois citent en exemple I'opposition de Duplessis aux
subventions fédérales touchant aux champs de compétence du Québec au nom de
I’'autononue provinciale, ce qu aurait contribué a ralentir le développement de la
province. Pour eux, la Conquéte n’aurait rien a voir avec I'mfériorité des Canadiens
devenus Canadiens francais vers 1840; ils considérent méme que cet événement

aurait été positif, car 1l aurait introdut le libéralisme et plus tard 1’mdustnialisation au
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Canada. Amnsi, comme le soutient I’école de Québec pendant les années 1950 et 1960,
la fin de I'inférionté économique des Canadiens francais ne se réaliserait pas dans
I'indépendance du Québec, mais plutét dans le rejet des anciennes structures

conservatrices et nationalistes, ce qui reste possible au sein du Canada.

C’est notamment cette analyse historique sur les conséquences de la Conquéte
privilégiant 1’analyse socio-économuque a 1’approche politique qui meéne plusieurs
historiens et didacticiens a établir un hen direct entre 1'école lustonique de Québec et
la pensée bon-ententiste. L’école de Québec est I’hénitiére des écnts loyalistes de
Thomas Chapais et du bon-ententisme d’ Arthur Maheux (Dorais, 2022). Leur lecture
des temps forts de I'lustoire polifique a clarement en un impact sur les trois
histoniens de I'Université Laval (Ouellet, Trudel et Hamelin), bien que Maheux et
Chapais n’ont pas eu le role de maitre a penser qu’a pu jouer Groulx pour I’école de
Montréal (Courtois, 2017). Cette temnte héntée du travail de ces listoriens est
notamment perceptible sur I'interprétation qu’ils ont de la Conquéte, alors que la
vision de I'école de Québec est clarement héritiére du providentialisme. Dans cette
lecture de 'lustoire, défendue notamment par Chapais (1919), les Britanmques ne
sont pas représentés en tant que conquérants cantonnant les Canadiens francais a la
prolétanisation, mais comme les vecteurs d'une modermté bienfaisante pour la colome

et pour ses habitants.
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On remarque aussi que ['école historique de Quebec est cntique du
nationalisme et que I'histoniographie sur laquelle elle se base pour mener ses travaux
est autant 1ssue du Canada frangais que du Canada anglais. Il en résulte des travaux
menés dans une perspective canadienne allant d’un océan a I’autre et non pas en
privilégiant une lecture nationale fondée sur les travaux des historiens Canadiens
francais ou Québécois (Dorais, 2022). L’école de Québec tend aussi a délaisser
I"'étude de 1'histoire politique, plus conflictuelle, pour adopter une position montrant
le développement du pays comme une longue smte de processus ou les ruptures
seratent davantage d’ordre social ou économique. L’école de Québec se sert de cet
angle d’analyse pour présenter une vision de I’histoire basée sur des dynanmuques
socio-économiques qui font reposer I'infériorité économique des Canadiens francais
sur le nationalisme et sur le poids de ’autorité cléncale tout en donnant une posture
bienveillante voire providentielle aux Brtanmques et aux Anglo-canadiens. Ces

observations sont par ailleurs en parfaite adéquation avec la pensée bon-ententiste.

L’école histonque de Québec se caractérise auss1 par des affimtés
mtellectuelles avec le libéralisme, le fédéralisme et le multiculturalisme. Les
historiens lavallois ont en effet eu des rapprochements avec la revue Cité libre,
mncluant Pierre Elliott Trudeau, mais aussi de maniére directe, avec les umversités
d’ailleurs au pays, puisque Marcel Trudel et Fernand Ouellet fimront par quutter
I'Université Laval pour aller enseigner en Ontario. L’école de Québec se veut

progressiste, plus moderne et plus libre que son nval montréalais. En effet, les
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historiens de Laval, surtout Marcel Trudel, cnitiquent vivement 1’école de Montréal,
qu’ils accusent de smvre un dogme nationaliste et conservateur (Ibid.). L’école
histonique de Québec a constitué 1"autre pole majeur du débat touchant le domaine de
I"histoire au cours des années 1950 et 1960. Ce débat sur 1’enseignement de I"histoire
amorce en 2006, central pour nous, permet toutefois de voir que cette école de pensée
possede des héntiers ayant une lunette d’analyse semblable des événements, parmu
lesquels on retrouve, tel qu’abordé, Jocelyn Létourneau, Jean-Francgois Cardin et
Christian Laville, tous de I'Université Laval. Ces derniers onf eu comme volonté de
privilégier I’étude de I’histoire sociale et économuque et aussi de délaisser les points
de tensions et les conflits entre francophones et anglophones pour adopter une posture
se voulant davantage pluraliste et inclusive (Bouvier, 2008; Courto1s, 2009b; Bouvier,
Allard, Aubin et Larouche (dir), 2012). On peut donc y voir des simihitudes

importantes avec le courant intellectuel associé a 1’école historique de Québec.

2.6 Bon-ententisme

Le bon-ententisme peut étre défim comme un courant historique faisant «
primer 'umité de la fédération canadienne ou la bonne entente avec la majomnté
canadienne-anglaise sur certamnes affirmations de la personnalité nationale
canadienne-francaise. » (Bouvier et Courtois, 2021, p. 22) Le bon-ententisme, qu
prend source dans le loyalisme (Bureau, dans Bouvier et Courtois, 2021a; Dorais,
2022), se tradut par une volonté d’assurer la paix, ainsi que la bonne entente avec les

Brtanniques aprés la Conquéte, et ce méme s1 cela nécessitait d’éviter d’aborder les
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tensions opposant la nation canadienne, qu deviendra canadienne-francaise, et le
conquérant britannique (Bouvier et Courtois, 2021). On peut notamment citer comme
exemple de loyalisme le soutien du clergé catholique envers les autorités bntanniques
lors des rébellions de 1837-1838, au détnment des Patriotes canadiens. C’est dans
cette méme logique et dans l'objectif de conserver leur pouvoirr que l'on voit
plusieurs seigneurs ou membres du clergé canadien s’allier aux Britanniques dans des
moments critiques comme |'mvasion américaine de 1775, méme si le tout a eu lien
seulement quelques années aprés la Conquéte, qu a vu les Anglo-britanniques
s'opposer aux Francais et aux Canadiens (Sicotte, 2022). Le loyalisme priorise,
comme son nom !'indique, la loyauté envers le détenteur du pouvoir, méme si cela
pousse des Canadiens a prendre des décisions ou des positions qui ne se sont pas

nécessairement dans 1'intérét de leur peuple.

Ce loyalisme présent depuis la Conquéte a servi de base a I’émergence du
bon-ententisme au Canada a partir de 1916 (Bureau, dans Bouvier et Courtois, 2021a).
La crise de la conscription vécue lors de la Premére Guerre mondiale a entrainé la
naissance du mouvement de la bonne-entente, fondé par des Canadiens anglais dans
un moment de grandes tensions avec les Canadiens fran¢ais. Ce mouvement visait a
rapprocher les deux peuples a la suite des profondes divisions créées par I'imposition
de la conscription au Canada en 1917 a laquelle une grande majorité de francophones
s’est opposée (Bouvier et Courtois, 2021). Ce mouvement de la bonne-entente s’est

ensuite développé au sein des mulieux francophones du Québec et a mtégré les
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sphéres mtellectuelles et politiques. Dans le domaine listorique, les tenants du bon-
ententisme, surtout présents a I'Umversité Laval, laissent peu de place dans leurs
travaux de recherche aux tensions entre les Canadiens francais et les Britanniques,
notamment lors de la Conquéte ou des Rébellions des Patriotes. Ils tendent, au
confraire, a souligner les bienfaits de faire partie de I’Empire bnitanmque. Amnsi, la
Conquéte serait quant a elle providentielle pour le peuple canadien, pmsqu’elle aurait
entre autres infroduit la démocratie dans la vallée du Saint-Laurent (Dorais, 2022) et
qu’elle aurait protégé le Canada des dérives de la Révolution francaise de la fin du
dix-hmtiéme siécle Ce n’est d’ailleurs pas surprenant que le clergé catholique ait
massivement adhéré a cette wision de I'lustoire considérant que la Révolution

francaise a rejeté 1’autonité du ro1 et de Dieu (Sicotte, 2022).

Etant donné 1’immense influence qu’exerce ensuite I’Eglise sur la société
canadienne-francaise entre 1840 et 1960, c’est sans surprise que le bon-ententisme
constitue la norme sur le plan idéologique durant cette période dans les sphéres
mtellectuelles, mais également dans les manuels scolaires. Bien que ce mouvement
ait évolué au fil des décenmies, ’objectif demeure de diminuer les tensions entre
francophones et anglophones dans le but de créer un nouveau Canada, qui ne serait
plus aussi influencé par la division entre les deux nations fondatrices (Bouvier et

Courtois, 2021).
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Le bon-entenfisme est surtout associé a 1'Umversité Laval On peut
notamment citer comme meneurs Thomas Chapais, Arthur Maheux, amnsi que les
membres évoqués (Hamelin, Ouellet et Trudel) de I'école historique de Québec
(Dorais, 2022). Plus récemment, Jocelyn Létournean, Christian Lawille et Jean-
Frangois Cardin sont associés au bon-ententisme, bien que ces demiers ne
s'identifient pas a cette étiquette. Dans le contexte de 1’enseignement de 1’histoire,
cette 1déologie se caracténise par une volonté de délaisser I'étude des pomnts de
tensions entre les Canadiens francais devenus Québécois et les Canadiens anglais.
L’ objectif est de s’assurer de léguer aux prochamnes générations un Canada libéré des
rivalités istoriques entre les deux peuples (Bouvier et Courtois, 2021). Dans le
domaine didactique, cette mouvance a donc été en faveur de la nuse de 1’avant, a six
reprises depuis 1867, d'un manuel d’histoire unique qu serait présent d’un océan a
I'autre et qu inclurait des éléments concihiables de I'historiographie canadienne-
francaise et canadienne-anglaise (Lanonx, 2007; Bouvier, Allard, Aubin et Larouche,
2012). Elle est aussi associée a une volonté de privilégier I'umité canadienne et

I’appartenance a la fédération.

Le camp qualifié de bon-ententiste, tel qu’il a pris forme durant le débat
entourant le programme de 2006, tendait a délaisser les particularités québécoises afin
d’adopter une vision associée au pluralisme, au fédéralisme et au multiculturalisme
(Courto1s, 2009b). Le fait de mettre I'accent sur la nation québécoise serait alors trop

divisif et ne favonserait pas 'entente avec les minontés, amnsi qu’avec la politique
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multiculturaliste du Canada (/bid.). I est important de rappeler qu’autour de 2006,
soit |’année ou s’amorce le débat sur 1’enseignement de 1’histoire, la question
nationale est toujours au cceur de I’actualité. En effet, le dernier référendum est passé
a un cheveu de mener le Québec a I'indépendance et a eu lieu 1l y a a peine un peu
plus de dix ans. Le bon-ententisme est alors a la mode chez les fédéralistes, qu
craignent que la nuse de I"avant des tensions historiques entre les francophones et les

anglophones pousse les Québécois a quitter définitivement le Canada (Gomery, 2005).

Selon certains, notamment 1ssus du camp nationaliste, c’est cette volonté
d’apaiser les tensions entre les deux nations, qui a poussé les concepteurs du
programme de 2006 a mettre de coté, en grande partie, les temps forts du
nationalisme québécois au sein du curriculum Durant le deébat entourant le
programme de 2006, Christian Laville, Jocelyn Létourneau et Jean-Francois Cardin
se sont clairement expnmeés en faveur de ces 1dées de diminution de la place réservée
aux moments d’affirmation nationale chez les Québécois dans le programme
d’histoire du deuxiéme cycle du secondaire. Le tout wvisait a privilégier I'umité
canadienne et 1’éloignement d'une conception « musérabiliste » de notre histoire
(Bouvier et Sarra-Bournet, 2008). C’est donc pour ces raisons qu’ils sont associés au
bon-ententisme, bien qu’ils n’alent jamais revendiqué cette étiquette (Robitaille,

2006).
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2.7 Multiculturalisme

Lors du débat entourant le programme Histoire et éducation a la citoyenneté
de 2006, certains opposants au curriculum, dont Charles-Philippe Courtois (2009b),
I'ont associé au multiculturalisme en raison de la muse de coté de la dimension
nationale au profit d’'une trame narrative davantage omentée vers les munorntés
culturelles. Une étude d’Olivier Lemieux, d’Abdoulaye Anne et d’Isabelle Bélanger
publiée en 2017 dans la Revue canadienne de [’éducation a d’ailleurs prouvé que le
premier document de travail établissant les bases du programme et qui a été rapporté
par Antoine Robitaille en 2006 avait clairement des visées multiculturalistes. L'étude
démontre également que le programme officiel est porté par cette 1déologie. Ainsi,
comme cette mouvance a a I'évidence eu un mmpact sur le contenu prescrit au

programme et également sur ce qui est enseigné, 1l importe de s’y aftarder.

Bien que l'on désigne avec raison le multiculturalisme comme étant une
1déologie, 1l faut bien comprendre qu’au Canada, 1l représente beaucoup plus que cela,
alors qu’il posséde un sens légal, du fait de la politique du multiculturalisme adoptée
en 1971, pws par I'intégration de ce principe dans la Charte canadienne des droits et
libertés enchéssée dans la loi constifutionnelle de 1982 (Martineau, 2022). Cette mise
en place de la politique du multiculturalisme par Pierre-Elliott Trudeau se veut une
réponse progressiste et modermne du gouvernement fédéral aux demandes
traditionnelles du Québec afin de protéger sa langue et sa culture, mais également une

facon de gérer la diversité culturelle au Canada (Laing et Cooper, 2019). Bien que ce
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gouvernement Trudeau a mut en place la politique du multiculturalisme, 1l n’est pas
I'inventeur du concept. Il apparait en effet dés 1938 sous la plume du penseur
canadien John Murray Gibbon, qu souhaite alors trouver un moyen de permettre aux
différentes cultures de vivre au Canada sans pour autant se faire assimiler dans un
« melting pot» a ’améncaine (Jedwab, 2020). La version adoptée en 1971 tend
d’abord a octroyer des fonds aux communautés culturelles afin qu’elles puissent
entretenir leurs traditions et leur patrimome. Cette politique a toutefois été modifiée
au fil des années afin d’aider les membres de munontés culturelles a s'intégrer
pleinement au Canada, notamment par I’entremise de I’emplo1 et de la participation

citoyenne.

Le multiculturalisme est toutefois wvivement critiqué, notamment par le
mouvement nationaliste et souverainiste en pleine montée au Québec dans les années
1970. Cependant, on trouve aussi d’importantes fipures fédéralistes, comme Robert
Bourassa et Claude Ryan qu se sont opposées au multiculturalisme tel qu’avancé par
le gouvernement canadien. Plusieurs rejettent alors la nouvelle politique d’Oftawa en
raison du fait qu’elle enterre pour de bon la vision d’un Canada biculturel fondé sur
un pacte scellé entre les Canadiens francais et les Canadiens anglais afin de créer
ensemble un nouveau pays, en 1867. Sous l'égide du multiculturalisme, les
Québécois ne composent plus un des deux peuples fondateurs du Canada, alors qu’ils
sont relégués au rang d’ethnie pamu tant d’autres, et ce, en leur propre pays (Jedwab,

2020). Opposé a cette politique, mais également a la lo1 sur les langues officielles
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passée par fédéral en 1969, quu place sur un pied d’égalité le francais et I’anglais, le
Parti québécois adopte en 1977 a Québec la Charte de la langue francaise afin de
protéger cette langue sur son terntoire, mais également afin d’en faire la lanpue

commune et la langue d’mtégration des immigrants.

A ce jour, bien que le Québec continue de s’opposer dans bien des milieux au
mulficulturalisme, 1l n’a jamais adopté de lo1 officialisant la mise en place d’un autre
modele d'mtégration de la diversité. Des tentatives ont été faites, notamment par le
gouvernement Lévesque avec la convergence culturelle ou par la Commussion
Bouchard-Taylor avec I"mnterculturalisme, mais finalement rien n’a été officialisé a ce
chapitre. Cela contribue a entretenir le débat afin de trouver le meilleur modéle pour
mtégrer la diversité tout en protégeant I'unicité culturelle que représente le Québec
dans le monde, étant donné sa situation de seule société francophone en Aménque du
Nord (Bouchard, 2011). Pendant ce temps, le multiculturalisme est encore bien en
place au mveau fédéral, avalisé par la constitution de 1982 que le Québec n’a jamais
signée (Bouvier et Courtois, 2021), malgré les crifiques a son endroit. Ainsi, méme a
I'exténieur du Queébec, certains affirment que cette polifique nuse trop sur les
différences religieuses, culturelles et ethmques, ce qu se fait aux dépens de la

cohésion sociale (Jedwab, 2020).

Pour en revemr au contexte du débat entourant le programme de 2006,

certains ont pu tisser des liens entre la volonté des rédacteurs du programme de
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délaisser la trame nationale dans le but de laisser davantage de place aux minorntés et
au multiculturalisme canadien I appert que cette idéologie refuse d’octroyer a la
nation québécoise un statut particulier en tant que nation cofondatrice du Canada
comme le faisait le biculturalisme. La politique du multiculturalisme souhaite traiter
les Québécois comme n’importe quelle autre ethnie présente au Canada, comme
mentionné. Or, I’abandon de la perspective nationale dans 1’éfude de I'histoire du
Québec au profit d’une histoire pluraliste se concentrant sur les différents groupes
sociaux et sur leurs différences s’inscrit de cette facon, pour plusieurs, dans une
logique multiculturaliste. Le camp nationaliste s’oppose donc vivement a cette
mouvance, alors que selon certains la présence d'un programme marqué par le
multiculturalisme serait en parfaite rupture avec le legs de la Révolution tranquille,
qu privilégie I'intégration des nouveaux arrivants a la culture nationale québécoise
(Courto1s, 2009b). C’est d’ailleurs en partie cet écart avec le consensus établi dans les
années 1960 qu a amplifié la controverse entourant le programme Histoire ef

éducation a la citoyenneté de 2006.

2.8 Fédéralisme

S1 I’étiquette d’indépendantiste est collée aux opposants au programme de
2006, ses défenseurs sont quant a eux associés bien souvent au fédéralisme. En effet,
la volonté de Jocelyn Létourneau, de Chnistian Laville et de Jean-Franc¢ois Cardin de
privilégier I’étude d’une histoire pluraliste et faisant peu de place aux moments de

tensions entre les francophones et les anglophones au Canada est percue comme une
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volonté d’inculquer aux éléves québécois une appartenance envers la fédération
canadienne. Il importe ainsi de saisir le concept de fédéralisme pour comprendre la

place que cette idéologie a pu avoir dans la controverse.

Le fédéralisme est d’abord un concept politique prévoyant un rassemblement
d’entités poliiques afin de servir des intéréts ou des besoins qu’ils ont en commun
(Boudreau et Perron, 2011). Une fédération peut étre plus ou moins centralisatrice.
Dans le cas du Canada, au moment méme de sa fondation, on assiste a des disputes
afin de décider le role dominant ou non qui sera donné & I’Etat fédéral. Il s’ensuit
Jusqu’a nos jours de trés nombreuses querelles, alors que les provinces et en
particulier le Québec souhaitent protéger leurs champs de compétence face a un
gouvernement fédéral toujours plus centralisateur (Stevenson, 2023). Dans le
contexte québécois, le fédéralisme est également une idéologie qu souhaite
privilégier le maintien du hen entre le Québec et le reste du Canada, pwms le
gouvernement fédéral Ce mouvement s’oppose ainsi a I'indépendantisme, puisque
selon lu, le fédéralisme serait un meilleur véhicule pour permettre au Québec de se
développer, et ce, tout en protégeant ses particulantés culturelles. Le fédéralisme est
histonnquement incarné sur la scéne provinciale par le Parti libéral du Québec, qui a
connu, depuis les années 1970, comme chefs des dirigeants ayant marqué le
mouvement, tel que Robert Bourassa, Claude Ryan, Daniel Johnson (fils) et Jean
Charest (Boily, 2022). 1l est a noter que certames de ces personnalités, avec au

premier rang Robert Bourassa, ont tenté de renouveler le fédéralisme afin de doter le
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Québec de davantage de pouvoirs que ce que hu conférait la constitution de 1867 a la
base. On identifie également des premiers ministres canadiens ayant mené bataille
confre cette mouvance et I'indépendance du Québec depuis les années 1960, tels

Pierre-Elliott Trudeau, Jean Chrétien et, dans une bien moindre mesure, Brian

Mulroney.

Le camp fédéraliste est toutefois aussi connu pour ses pratiques douteuses,
vorre 1llégales (Philpot, 2005), telles celles observées lors du référendum de 1995 et
des années qui ont smivi, comme 1’a montré la commission Gomery (2005). En effet,
le gouvernement fédéral a dépensé des sommes importantes afin de faire la promotion
de I’'umité canadienne 4 la fin des années 1990 et au début des années 2000 en pigeant
dans des budgets réservés a d’autres fonctions, notamment a la défense (Boyko et
McIntosh, 2021). Le gouvernement fédéral continue également de s’immiscer dans
les compétences des provinces en soutenant notamment financiérement les umiversités
(pensons aux chaires de recherche du Canada), ce qui méne parfois a I'tmposition de
conditions par Ottawa nécessaires a I'obtention du financement, ce qu peut parfois
mfluencer le choix des recherches entreprises (Bellavance, 1980; Corbo, 2005). Il a
d’ailleurs été prouvé que dans le cas du débat entourant le programme Histoire du
Québec et du Canada, I'historien Jocelyn Létourneau, quu a été consulté pour la
création du programme de 2006, a recu des millions en financement en provenance
d’orgamismes fédéraux comme Historica afin de mener des recherches wisant a

fragiliser le nationalisme québécois (Pilon, 2006; Nadeau 2020; Bouvier et Courto1s,
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2021, p. 340). Létourneau a méme été récipiendaire d'une bourse importante de la
Fondation Pierre Elliott Trudeau en 2006 (Pilon, 2006), soit au moment de la
publication du programme sur lequel il avait travaillé Il est a noter que cette
fondation finance des projets de recherche en accord avec le legs multiculturaliste et
fédéraliste de 1’ancien premuer mimistre canadien (Fondation Pierre Elliott Trudeau,
2023). Les liens entre certames influences du programme Hisfoire et éducation a la
citoyenneté de 2006 et le fédéralisme sont donc nets. Le financement de recherches
scientifiques visant a lutter contre le nationalisme au Québec et a faire la promotion
de I'umité canadienne a valu a Létourneau, tout particuliérement, I’étiquette de

fédéraliste et de bon-ententiste.

2.9 Conclusion et objectifs de recherche

La présentation du cadre conceptuel nous permet de constater 1’'1mportance
qu’a eu la confrontation entre les écoles historiques au cours des dermeéres décennies.
Cela a également montré qu'une proximité existe entre les interprétations de ces
écoles lustoriques et les milieux politiques quand vient le temps de se positionner sur
la question nationale ou lors d’un processus de révision de programme d’histoire
congu par I’Etat. Notre question de recherche nous pousse 4 observer comment les
manuels d’histoire du deuxiéme cycle du secondawre traitent du développement
d’événements historiques hiés a la question nationale. Il faudra ainsi clairement
regarder de prés s1 on retrouve des influences des idéologies définies dans le cadre

conceptuel au semn des manuels 1ssus des deux programmes. Cela se fera en regardant
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quelle lecture des événements est proposée, le tout, a 1’aide d’une méthodologie

rigoureuse.



CHAPITRE III

METHODOLOGIE
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La partie précédente nous a permis de mueux saisir les différentes 1déologies
ayant eu un impact sur la pratique de I'listoire et de la didactique au Québec. Nous
avons également pu constater comment ces derniéres ont influencé le débat ayant
entouré le programme de 2006. Pour rappel, notre question de recherche nous pousse
a vorr comment les manuels d’lustoire du deuxiéme cycle du secondaire traitent du
développement d’événements historiques liés a la question nationale ou touchant a
des débats 1déologiques sur le termitoire du Québec? Nous visons notamment & voir
comment les lectures historiques avancées par I'école de Québec et 1'école de
Montréal ont influencé les contenus présents dans les manuels. Au sem du troisiéme
chapitre, nous présenterons le type de recherche, le choix du contenu a analyser, le

corpus et la méthode de la collecte, de traitement et d’analyse des données.

3.1 Type de recherche
Cette recherche est qualitative-interprétative, sachant que ce type de recherche

nous permet d’interpréter le contenu des manuels au lien de quantifier ce qu s’y
trouve (Fortin et Gagnon, 2022). En effet, nous souhaitons analyser la facon dont les
manuels traitent d’un sujet, notamment en s’attardant au vocabulaire choisi, & la
lecture des événements qui est privilégiée, amsi qu'a la facon dont chacun des
épisodes est étudié. La recherche qualitative-interprétative correspond parfaitement a

nos besoins et ¢’est pourquoi elle a été choisie.
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Ensuite, comme techmque d’analyse, nous avons décidé d’opter pour
’analyse de contenu. Cette dermiére vise a prodwre un portrait des grands thémes et
des tendances présents au semn de documents (Fortin et Gagnon, 2022). Cette
technique est en accord avec notre question de recherche, pmisqu’elle tente justement
de saisir la facon dont le nationalisme, mais également les débats idéologiques, sont
abordés dans des manuels scolaires. Une analyse de contenu peut se faire a partir de
différents types de documents. Dans le cadre de cette recherche, nous étudions les
manuels d’histoire du deuxiéme cycle du secondaire, puisque ces derniers traitent de
I"histoire nationale (qu’on le veuille ou non, pensons-nous) et que les manuels sont de
bons indicateurs des pratiques pédagogiques et des choix didactiques d’une époque,

tel que développé dans le cadre conceptuel.

Nous aurions pu opter pour une analyse des programmes, mais I'intérét des
manuels se trouve notamment dans le fait qu’ils sont utilisés autant par les éléves que
par les enseignants, contrarrement aux programmes (Gerard et Roegiers, 2009).
L’analyse de contenu permet d’obtemir un portrait d’ensemble d’une situation et c’est
ce que nous tentons d’établir par ’entremise de cette recherche. Sur le plan des
avantages associés a cette technique de recherche, on peut noter le fait qu'une telle
étude permet de trouver les thémes abordés au sein d’'un document, amnsi que
I'intensité avec laquelle ils le sont (Leray et Bourgeois, dans Gauthier et Bourgois,
2016). L'utilisation de I’analyse de contenu nous offre la possibilité de voir s1 les

manuels associés aux programmes de 2006 pus de 2017 divergent quant a la place
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qu’ils réservent au nationalisme ou a des débats idéologiques. Nous pourrons ainsi
déterminer quelles idéologies ont su se frayer un chemun au sein des manuels.
L’uvtilisation d’une telle méthodologie permet aussi d’obtemir des résultats fiables et

reproductibles (Ibid.).

Le travail d’analyse qu est réalisé a ’aide de cette méthode n’a pas pour
objectif d’aller en détails pour chacun des treize événements choisis ou sur les vingt-
trois manuels qu sont traités. Ils sont bien sir tous analysés séparément dans la
collecte de données, mais le but est d’obtemr un portrait global de la situation au sein
des manuels 1ssus de deux programmes différents et c’est pourquoi I'utihisation de
I’analyse de contenu est appropriée. Ces choix sont donc faits en concordance avec la
question de recherche et avec I'état actuel des connaissances relatives a ce sujet.
Finalement, plusieurs autres recherches de ce type ont ufilisé une méthode de
recherche semblable ou identique & celle qu est utihisée 1c1 (Lefrancois, Ethier,
Demers, 2010; Bouvier, Allard, Aubin et Larouche, 2012; Bouchard, 2023), ce qu
confirme que ces facons de faire sont conformes a celles présentes dans le milien de

la recherche en didactique de 1’histoire quand 1l est question d'analyse de manuels.

L’analyse de contenu est associée a une démarche rigoureuse en cing temps
(Leray et Bourgeois dans Gauthier et Bourgois, 2016). Les étapes sont premuerement
nommees au sein de la méthodologie. Elles sont ensuite détaillées dans les prochaines

sous-sections, a I’exception de I'interprétation des données. Celle-c1 est intégrée a
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I’analyse des résultats. Voic1 donc les cing étapes de la réalisation d’une analyse de
contenu :
1. Sélectionner le type de contenu a analyser
2. Constituer le corpus
3. Etablir le plan d’analyse
4. Chossir la méthode

5. Coder et interpréter les données

3.2 Choix du contenu a analyser

Dans de cadre de cette recherche, nous avons choisi d’analyser, toujours en
cohérence avec la question de recherche, tous les manuels du dewxiéme cycle du
secondaire réservés a I"histoire nationale du Québec et du Canada et qui sont 1ssus
des programmes de 2006 et de 2017. Bien que d’autres manuels non officiels existent,
nous avons décidé d’opter umquement pour ceux ayant recu 1’approbation du
mumistére, sachant que ces derniers ont beaucoup plus de probabilités de s’inscrire
dans la lignée des programmes du gouvernement et de respecter leurs visées. De plus,
cette certification octroyée par le ministére tend a donner davantage de crédibilité a
ces manuels aux yeux des enseignants (Lefrancois, Ethier et Demers, 2010). Ils sont
méme vus comme « des transpositions tout a fait fidéles du discours officiel et ont un
poids aussi important que ce discours. » (Ibid., p. 39) Les enseignants font
habituellement grandement confiance aux manuels officialisés par le ministére afin de

mener leurs activités professionnelles autant didactiques que pédagogiques.
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L’uvtilisation prononcée de ces oufils a une influence certaine sur la facon dont la
matiére est présentée a 1’éléve, et ce, méme s1 ce dernier n’est pas toujours amené a
lire directement le manuel. Les manuels analysés sont uniquement ceux de 3° et de 4°
secondaire, pmsqu’il s’agit des seuls mveaux au secondaire ou I’histoire nationale est
enseignée. Ce choix d’y aller umquement pour le secondaire plutét que d’y ajouter les
manuels de 1’ordre d’enseignement primaire s’explique notamment par la formation
et par le champ d’expertise de 1’étudiant-chercheur et du directeur de recherche. De
plus, la matiére parcourue le débat sur 1’enseignement de I'histoire a surtout touché le

programme du secondaire, ce qui vient justifier de nouveau notre chonx.

3.3 Constitution du corpus

La constitution du corpus s’amorce par une phase de préparation, qu
correspond a la recherche des manuels officiellement approuvés par le nunistére.
Pour les manuels du programme de 2017, le Bureau d’approbation du maténel
didactique a été consulté. Sur leur site mternet, 11 dénombre hut manuels pour le
programme Histoire du Québec du Canada de 2017, soit quatre pour le cours de
troisiéme secondaire et quatre pour celm de quatriéme (MEQ, 2023). Dans le cas du
programme de 2006, |’opération a été plus laborieuse, car 1l n’est plus en fonction et,
par conséquent, la documentation relative au maténel didactique approuvé n’est plus
disponible en ligne. Une démarche a donc été entamée auprés du Bureau

d’approbation du maténiel didactique afin d’obtenir la liste des manuels approuvés
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pour le programme Histoire et éducation a la citoyenneté au deuxiéme cycle du

secondaire. La liste compléte a été obtenue par courriel

Les manuels d’histoire sont au nombre de quinze pour le programme de 2006,
alors qu’on en dénombre hwt pour celm de 2017. Le plus grand nombre de manuels
associés au programme Histoire et éducation a la citoyenneté au deiwxieme cycle du
secondaire de 2006 s’explique notamment par le fait que ce curniculum faisait suivre
une trame chronologique en 3° secondaire, ainsi qu'une approche thématique en 4°
secondaire. Ainsi, on dénombre souvent deux manuels pour couvrir I’ensemble de la
matiére de la premuére année du cycle, puis on en retrouve également deux pour
traiter des cinq thématiques vues lors de la seconde année. Toutefois, toutes les
maisons d’édition n’ont pas décidé d’opter pour cette facon de faire. Par exemple, les
Editions du renouveau pédagogique ont choisi de ne produire qu*un seul tome de leur
série de manuels d’histoire Repéres en quatriéme secondawre. L’approche
chronologique présente en 3° secondaire au sein du programme de 2006 pousse les
manuels a diviser le contenu en sous-sections correspondant a sept péniodes clés de
I'histoire du Québec et du Canada : Les premiers occupants, traitant de la période
autochtone; L’émergence d’'une société en Nouvelle-France, portant sur le Régime
francais; Le changement d’empire, abordant la Conquéte britanmque; Revendications
et luttes dans la colonie britannique, touchant a la période des Rébellions des
Patriotes; La formation de la fédération canadienne, traitant des années entourant la

mise en place de I'Acte d’Aménque du Nord britannique; La modernisation de la
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société québécoise, touchant a la Révolution tranqulle; Les enjeux de la société

québécoise depuis 1980, abordant les réalités du Québec contemporain.

Les cing thémes traités lors de la seconde année du cycle, et ce toutes maisons
d'édition confondues, sont Population et peuplement, qu étudie 1’évolution
démographique du Québec, Economie et développement, qui aborde le
développement et 1’évolution de I'économie au Québec et au Canada, Culture et
mouvements de pensée, qu se penche sur les mouvements sociaux et sur les traits
culturels. Pouvoir et pouvoirs aborde les notions relatives a 1’histoire politique, puis
Un enjeu de société du présent présente aux éléves les enjeux contemporains de la
société queébécoise. Le programme Histoire du Québec et du Canada de 2017 suit une
trame chronologique sur deux ans et il en résulte une diminution du nombre de

manuels. Ces manuels sont divisés en sections correspondant aux réalités sociales

prescrites au programme.

En troisiéme secondaire, les manuels proposent d’étudier les quatre sections
smvantes : Des origines a 1608 - L’expérience des Autochtones et le projet de
colonie, retrace ’histoire de la présence autochtone jusqu’a la fondation de la ville de
Quebec; 1608-1760 - L'eévolution de la société coloniale sous ['autorité de la
métropole francaise, traite de la péniode du Régime francais; 1760-1791 - La
Conguéte et le changement d’empire, aborde la Conquéte britanmique et les prenuéres

décenmies du Régime brtanmque; 1791-1840 jusqu'a ['Acte d’Union - Les
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revendications et les luttes nationales, touche aux débuts de la démocratie
parlementaire au Canada et des troubles associés aux Rébellions des Patriotes. En
quatriéme secondaire, le programme est de nouveau divisé en quatre réalités sociales :
1840-1896 - La formation du régime fédéral canadien, débute avec I’ Acte d"Union et
va jusqu’a 1’élection de Wilfrid Laurier en passant par la mise en place de 1'Acte
d’ Aménque du Nord britanmque; 1896-1945 - Les nationalismes et ['autonomie du
Canada, touche au développement du Canada jusqu’a la fin de la Seconde Guerre
mondiale; 1945-1980 - La modernisation du Québec et la Révolution tranquille,
étudie, comme son nom 1'mndique, la modermsation du Québec jusqu’au référendum
de 1980; De 1980 a nos jours - Les choix de société dans le Québec contemporain,
aborde pour sa part le développement du Québec des quarante dermiéres années. Cette
trame chronologique se divise en différentes sections dans les manuels correspondant
aux aspects de sociétés d’ordre politique, économique, social, culturel et terntonal
Voici un apercu des manuels analysés dans le cadre de cette recherche, amsi que le

programme auquel ils se rattachent.

1. Manuels travaillés et leur programme d’attache

Numeéro | Référence Programme d’attache

1 Fortin, S_, Ladouceur, M_, Larose, S_ et Rose, F. 2006
Fresques Histoire et éducation a la citoyenneté

2e cycle du secondaire, Ire année. Manuel de
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l'éleve A.  Montréal, Graficor Cheneliére
éducation, 2007, 239 p.

Fortin, S_, Ladouceur, M_, Larose, S_ et Rose, F.
Fresques Histoire et éducation a la citoyenneté
2e cycle du secondaire, Ire année. Manuel de
I’éleve B. Montréal, Graficor Cheneliére
éducation, 2007, 326 p.

2006

Brodeur-Girard, S, Cameére, S, Laverdiére,
M.-H,, Vanasse, C_, Beauchamp, B. et Carrier,
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3.4 Collecte de données, traitement et analyse

La collecte de données est effectuée a I’aide d’une gnlle d’analyse qu est congue

pour cette recherche. Une gnlle est remplie une fois pour chacun des vingt-trois

manuels. La prenuére section de la grille regroupe les informations générales sur le

manuel, soit la référence de I'ouvrage, le programme d’attache et le miveau scolaire.

Lors de la collecte de données, le chercheur est ensuite amené a cocher les cases
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correspondantes aux informations du manuel Le tableau A présente la premuére

section de la grille d’analyse.

Tableau A
Premiére section portant sur les informations générales

1. Informations générales

Référence
Programme d’attache U Histoire et éducation a la citoyennete 2006
U Histoire du Québec et du Canada 2017
Niveau scolaire [ 3®secondaire
[ 4° secondaire

Ensuite, la dewxiéme section se concentre sur les événements a analyser et est
donc divisée en freize sous-sections. Ces derméres présentent d’abord 1’événement a
analyser et sont accompagnées d une case a cocher s1 I’événement se trouve dans le
manuel en question. Dans le cas ol un manuel n’aborde pas I'événement, la case reste
vide. On retrouve ensuite un encadré permettant d’indiquer les pages réservées au
sujet, ainsi que le total de pages réservées au trartement de cet épisode. Cela permet
de bien identifier I’endro1t o1 se trouve 1’information dans le manuel, mais également

quelle place est accordée a chacun des événements dans les différents manuels.

L’encadré qu swmt permet d’identifier le type d’événement analysé. La
recherche porte & la base sur la place réservée aux événements liés a la question

nationale au sein des manuels d’histoire nationale_ Il est 4 savoir que dans le cadre de




68
ce travail, nous nous sommes himités a deux types d’événements pouvant étre inclus
dans cet élément national de base. Tout d’abord, nous avons décidé de toucher aux
épisodes de 1’histoire politique du Québec ayant eu des impacts sur les structures
entourant la nation, pusqu’ils ont affecté son développement. On peut donc citer par
exemple la signature de traités de pax ou la mise en place de constitutions, sachant
que ces événements ont des impacts importants sur 1’organisation politique et sociale
de la nation. Ensuite, le second type correspond a des moments histoniques portés
majoritairement par le courant nationaliste. On peut alors nommer des événements
comme les Rébellions des Patriotes ou encore le référendum de 1995. Ces dermiers
constituent des épisodes de choix a analyser dans le contexte d'un débat ou les
opposants au programme de 2006 ont sévérement crifiqué le fait que les temps forts

du nationalisme québécois étaient mis de coté.

L’étude des événements a incidence nationaliste nous a pernus de voir
comment cefte idéologie et les moments marquants du développement de la nation
québécoise sont traités au sein des manuels. Toutefois, afin de pouvoir avoir un
mdice des différences qu existent entre les manuels issus des deux différents
programmes a la base, sans toucher & des événements ayant fait débat dans
I"historiographie m1 durant le débat entourant 1’enseignement de 1’histoire au Québec
de 2006 & 2017, nous avons décidé d’mnclure des événements dits comparatifs. Ces
dermiers se veulent étre des balises permettant de voir s1 seulement les événements

politiques a caractére nationaliste et ayant fait débat recoivent un traitement différent
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ou si cela touche aussi d’aufres événements de notre histoire. Ces événements
comparatifs touchent notamment a d’autres types d’opposition idéologique, a un
moment marquant de la nation sur le plan socio-démographique, au nationalisme

économique et 4 un événement traumatique vécu par les Premiéres Nations.

L’encadré qu swmt offre un exemple des sous-sections réservées aux treize
événements. L objectif, lors de 1’analyse, est de voir si le traitement de 1’événement
sélectionné aborde les principaux thémes traditionnellement associés a cet épisode.
On retrouve donc des cases a cocher si, par exemple, on nomme les causes ou les
conséquences de ’événement au sein du manuel Il est toutefois important de
comprendre que chaque événement analysé posséde des thématiques et des
caractéristiques qu hu sont propres, ce qu fait que les thémes abordés dans cet
encadré de la gnlle d’analyse varient selon I'événement. Par exemple, on retrouve,
dans la section sur la Conquéte de 1760, les causes, le déroulement des événements,
mais également les deux visions de la Conquéte, soit une positive et providentielle
(Dorais, 2022) et une autre la percevant comme étant une catastrophe ou une défaite
fondamentale (Ségun, 1968, 1997). Un demuer encadré permet d’ajouter des
précisions sur les cases cochées ou sur d’autres remarques faites lors de I'analyse. Le

tableau B présente 1’exemple d'une section, soit dans ce cas, celle de la Conquéte.



70

Tableau B
Deuxiéme section portant sur les événements a analyser

2. Evénements i analyser

[I La Conquéte (défaite) de 1760

Pages réservées au sujet - p. a
Total -
Type d’événement 0 Evénement majeur dans le développement de la nation
0 Evénement marqué par le nationalisme
0 Evénement comparatif
Themes abordés [ Causes
U Déroulement des événements
Ll Conséquences positives (Conquéte providentielle)
Ll Conséquences négatives (Conquéte catastrophe)
Précisions :

On retrouve, au sem de la gnlle d’analyse, tous les événements sélectionnés.
Treize moments importants de la trame historique québécoise ont été choisis. Le
choix du nombre d’événements n’est pas dii au hasard, alors que l’analyse de
seulement cing épisodes aurait constitué un échantillon trop petit et certamns hauts
lieux de 'lustoire québécoise auralent été sacrifiés. Le fait d’opter pour treize nous
permet d’avoir neuf événements associés a la question nationale, ce qu respecte la
ligne directrice de base du projet, mais tout en ayant quatre événements davantage
socio-économiques qui permetftront de comparer le traitement des événements a
mcidence nationalistes ayant fait débat 4 d’autres ne se trouvant pas au centre d’une
confroverse. Ces quatre épisodes n’ont pas été choisis au hasard, alors qu’ils
possedent, comme mentionné plus haut, des liens avec le combat 1déologique ou avec

le développement plus global de la nation, ce qui permet de ne pas trop s’éloigner de
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la problématique. Ainsi, aprés avoir pris connaissance des manuels a analyser puis

avoir choisi le nombre d’événements a analyser, vint la sélection des événements. Les

paragraphes suivants proposent un résumé des épisodes choisis.

Tableau C
Evénements analysés

Numéro Nom et année de I’événement
1 La Conquéte de 1760
2 La mise en place des pensionnats autochtones en 1831
3 Les Rébellions des Patriotes de 1837-1838
4 L’Acte d’Union de 1840
5 L’exode des Canadiens francais de 1840 a 1930
6 L’Acte d’ Aménque du Nord britanmque de 1867
7 L’ Affaire Guibord de 1869
8 Les soulévements des Métis de 1869 et de 1885
9 La Crnise de la conscription de 1917
10 La publication du Refus global en 1948
11 La nationalisation de 1’hydroélectricité en 1962
12 La crise d’Octobre de 1970

13

Le réeferendum de 1995




12

Le premier événement analysé est la Conquéte ou la Défaite de 1760. Cet
événement correspond & la capitulation de la Nouvelle-France et donc au début de la
mainmise des Britanmques sur le territoire de la vallée du Samnt-Laurent. La Conquéte
s'effectue dans la violence, notamment en Acadie, alors que la population est
déportée et que les établissements sont détruits (Greer, 1998). La guerre méne
également a une famine et a la diffusion de maladies. Au total, c’est plus de 10 000
personnes qui décédent ou disparaissent lors du conflit, soit environ le septiéme de la
population de la Nouvelle-France (Frégault, 1955). Ce choix d’événement n’est pas
anodin, sachant qu’il s’agit, pour plusieurs spécialistes, du moment menant a la
naissance de la nation (Courtois, 2009a). Méme s1 certans historiens font remonter
I’'émergence de la nation a 1’époque de la Nouvelle-France, 1l n’en demeure pas
moms que la Conquéte représente le début d’une longue période de lutte pour la
survie du peuple canadien Dans la pensée de Maurice Ségwmn, 1l s’agit également du
moment ol les structures organisant la subordination du peuple canadien sont mises
en place (Comeau et Lavallée, 2006). I1 s’agit sans aucun doute d’un événement
exercant une influence détermunante sur le développement de la nation canadienne,
devenue vers 1840 canadienne-francaise, puis québécoise aux alentours de 1960
(Bouvier et Courtois, 2021). Cette nation doit, a partir de ce moment, se battre contre
I"assimilation. La Conquéte est également 1'événement faisant couler le plus d’encre
dans ce débat entre I’école de Montréal et celle de Québec. Il importe donc de voir

laquelle de ces deux lectures a su s'imposer dans les manuels.
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Le dewxiéme événement correspond a la mmse en place des pensionnats
autochtones au Canada, bien que la date exacte de 1'instauration de ces wnstitutions
demeure sujette a des débats entre les histoniens. Certains font remonter le tout a 1831
et c¢’est pourquo1 nous utilisons cette date au sein de cette recherche (Miller, 2023).
Un consensus existe pour nommer le fait que ces établissements wisalent
1"assimilation des peuples autochtones du Canada (Dion et al., 2016). Les pensionnats
au Canada ont contribué a faire vivre aux jeunes autochtones des sévices physiques,
psychologiques et sexuels, en plus de confribuer a leur transmettre une éducation a
I’'occidentale de mamére a leur faire perdre leur mode de vie traditionnel, leur langue
et leur culture de mameére plus générale (Ibid.). L’étude du traitement réservé a cet
événement comparatif a pour objectif de voir s’1l y a eu une évolution dans le
discours ou dans la présentation de I’événement au sein des manuels entre 2006 et
2017. Le choix de I'instauration des pensionnats s’inscrit aussi dans la hignée de notre
question de recherche, alors que 'étude de ce phénoméne nous permet de voir quel
sort les manuels réservent 4 des moments ayant affecté le développement d’autres

nations au Quebec, dans ce cas-ci les nations autochtones.

Les Reébellions des Patriotes de 1837-1838 forment le troisiéme événement
analysé. Ces soulévements sont portés par un fort mouvement nationaliste, libéral et
républicain (Sicotte, 2016). Ces soulévements sont d’abord causés par un blocage du
systéme politique, alors que le gouvermnement n’est pas encore responsable de ses

actions devant le peuple (1848) et que, par conséquent, le peuple ne se sent pas
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entendu par la classe dingeante. Ce mouvement est fondamental pour le mouvement
nationaliste, sachant qu’il lm permet d’obtenir sa prenuére grande figure histonique
aprés la défaite de 1760 en Lowms-Joseph Papineau. Il s’agit également de la prenuére
tentative orgamisée d’indépendance, alors que les Fréres chasseurs, soit une
association secréte proche du mouvement patriote, déclare I’indépendance du Bas-
Canada en 1838 a partir des Etats-Unis (Buckner, 2020). Pour la nation, il s’agit
toutefois d’un échec profond, alors que les Rébellions sont réprimées dans le sang et
que des villages sont incendiés par les troupes britanniques. L’échec de ce
mouvement méne également 3 la montée en puissance de I’Eglise catholique qui

exerce ensuite un immense controle sur la nation pendant plus d’un siécle.

Le quatriéme événement est celm 1’ Acte d"Union de 1840. Cette constitution,
imposée par la métropole, reprend plusieurs recommandations du Rapport Durham,
notamment la volonté d’assimiler les Canadiens francais afin de mettre fin aux
tensions ethmques existant au Canada (Monet, 2019). L’ Acte d’Union met donc en
place une orgamisation territoriale qui tend a minoriser les francophones, alors que le
Haut-Canada, trés majoritairement composé d’anglophones, est um au Bas-Canada
pour ne former qu'une seule colome. La structure politique méne également a une
marginalisation du pouvoir des Canadiens francais, alors que la représentation
proportionnelle n’est pas mise en place, ce qu permet a ’ancien Haut-Canada de
disposer d’autant de députés que le Bas-Canada, malgré le fait qu’il ait une

population moins importante que ce dermier. Le systéme est constnut volontairement
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de mamére a donner plus de pouvoir aux anglophones afin d’assimiler le peuple
francophone. La langue francaise est d’ailleurs interdite au parlement par cette
nouvelle constitution (Ménard-Suarez, 2021). Dans le cadre du développement de la
nation, I’Acte d’Union représente un moment d’importance. Il s’agit d’une tentative
ouverte et organisée d’assimuler les Canadiens francais au groupe anglo-protestant, ce
qui exerce une pression supplémentaire sur cette nation résiliente qu tente déja de

survivre et de résister au conquérant depuis 1760.

Le cinquéme événement est I’exode des Canadiens francgais allant de 1840 a
1930. Durant cette péniode, plus d’'un nullion de Canadiens francais quttent le
Québec pour aller s’établir aux FEtats-Unis, principalement en Nouvelle-Angleterre
(Vermette, 2021). Cet exil est notamment dii au fait que les Canadiens francais finent
la misére, dans un contexte oli beaucoup d’entre eux manquent de terres agricoles et
ou celles qu'ils possédent déja traversent une crise agricole (Roby, 1987). Les
habitants qui s’installent aux Etats-Unis, surtout pour travailler dans les usines,
s’orgamsent en communauté dans des quartiers que I’on surnomma les Petits Canadas
en raison du fait que la concentration de Canadiens francais y est élevée. Cet
événement est majeur dans le développement de la nation québécoise, pumsque cet
exode entraine des conséquences importantes sur sa démographie. Les descendants de
ces francophones ayant émipré en Nouvelle-Angleterre sont estiimés a plus de deux
mullions de personnes (/bid.). L’exode du XIX® et du X" siécle a donc contribué a

réduire le poids démographique des francophones au Québec et au Canada, ce qu
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aura de nombreux mmpacts sur la smte de la destinée nationale. L’étude de cet
événement comparatif s’mscrit donc dans la volonté d’observer comment les
moments marquants du parcours national sont traités quand ils concement des
événements socio-économiques et non pas politiques comme ceux qui ont fait débat.
Le tout sert de repére dans notre analyse pour voir s1 des changements de traitement

ne touchent que les événements d’ordre politique.

Le spuéme événement est 1’ Acte d’ Aménique du Nord britanmque (AANB) de
1867, qu fonde le Canada moderme La muse en place de cette constitution
correspond a la création de la structure politique toujours en application au Canada,
ou les champs de compétence sont divisés entre le gouvernement fédéral et les
gouvernements provinciaux. Du coté de 1'impact de cet événement sur la nation, la
lecture vanie beaucoup selon les spécialistes. Au sein méme du camp nationaliste, 1l
existe des dissensions. Prenons par exemple Lionel Groulx, qu est critique de cette
constitution, mais qu voit quand méme dans I’AANB une « renaissance » de la
nation a la suite des difficultés vécues depus la Conquéte (Bock, 2004; Courtos,
2017). La création d’un Etat provincial administrant certains champs de compétence
notamment associés a la culture et a la religion doit finalement permettre aux
Canadiens francais de survivre. Tous ne sont toutefois pas de cet awvis, alors que
Maurice Séguin, également identifié au camp nationaliste, voit plutét dans 1"’AANB
I"officialisation des structures de domination mises en place aprés la Conquéte, elle-

méme confirmée par 1’ Acte d’Union de 1840 (Comeau et Lavallée, 2006). La mise en
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place de cette constitution est également a I’origine de débats a I’époque, alors que
certains politiciens comme John A  Macdonald privilégient un régime ou les
compétences importantes seraient cenfralisés dans les maimns du fédéral, alors que
d’autres, comme George-Etienne Cartier, souhaitent doter les provinces de plus de
pouvorr (Sweeny, 2021). Il est intéressant d’analyser s1 cette opposition sur le partage
des pouvoirs est bien documentée, tout comme le fait que ce ne sont pas tous les
Canadiens qu sont favorables a cette constifution. Les enjeux politiques autour de cet
événement sont nombreux et c’est pourquoi 1'analyse des manuels nous permet

d’aider a voir comment le sujet est traité.

Le septiéme événement est 1’ Affaire Gubord débutant en 1869 avec la mort
de ce dermer. Cet épisode se veut |'embléme de 1’affrontement entre le clergé
catholique et les libéraux regroupés au sein de I’Institut canadien lors de la dewxuéme
moitié du XI® siécle (Turner, 2013). La controverse tourne autour du fait que Joseph
Gubord décéde en étant toujours un membre actif de I'Institut canadien, ce qm lm
vaut I’excommunication. Son épouse souhaitant le faire enterrer dans un cimetiére
catholique, elle se bute a I’opposition de 1’évéque de Montréal, Mgr Bourget. Il
s’ensuit une vaste opposition idéologique entre le clergé ultramontain et les hibéraux
anticléricaux ol méme les tribunaux sont impliqués (Hanahem K 2023). L’Affaire
Gubord est donc un bon exemple d'un événement centré sur un affrontement
idéologique, mais qui ne touche pas a la question nationale. Cela nous sert ainsi

d’épisode comparatif agissant comme repére. Dans le cas ol le traitement réservé aux
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temps forts pouvant étre liés au nationalisme varierait selon le programme d’attache,
nous pourrons regarder dans les manuels s1 cela influence également les autres

moments marqués par des conflits idéologiques.

Le hutiéme événement étudié est composé des soulévements des Métis de
1869 et de 1885. Bien que ces dermers ne se déroulent pas sur le territoire québécois,
ils représentent bien un moment marquant pour la nation canadienne-francaise. En
effet, dans la vision nationaliste de 1’époque, qui sera plus tard théorisée par Groulx,
les Meétis, descendants d’Autochtones et de Canadiens francais, sont vus comme
faisant partie de la nation canadienne-francaise s’étalant d’un océan a I’autre et méme
dans le nord des Etats-Unis (Bock, 2004). Les Québécois sont alors sensibles aux
demandes des Métis visant a protéger leur culture et leur mode de vie. La pendaison
du chef métis Loms Riel en 1885 provoque d'ailleurs de fortes mamifestations
nationalistes au Québec menées par Honoré Mercier qui s opposent a la mise a mort
d’un frére franco-catholique (Joyal, 2023). Cet événement cause a la fin du X3
siécle une poussée nationaliste au Québec mnédite depuis les Rébellions des Patriotes,

ce qui mérite une attention particuliére au niveau de notre étude.

Le neuviéme événement est la Crise de la conscription de 1917. Cet épisode
se déroule dans le contexte de la Premuére Guerre mondiale ou le nombre de
volontaires commence 4 manquer au Canada et ot le pays doit continuer a fourmir des

troupes pour continuer a mivaliser sur le front européen. Les Canadiens francais
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s'opposent toutefois farouchement a une telle mesure, alors que plusieurs Canadiens
anglais y sont favorables ou sont indifférents (Granastemn et Jones, 2022). 1l s’agit 1c1
d’une 1illustration parfaite des deux solitudes ou les deux Canada ont des opimions
drastiquement opposées. La cnise débute réellement lorsque le premier mimstre
canadien Robert Borden met en place la conscription en 1917. C’est un choc pour les
Canadiens frangais, qu réalisent qu’en raison de leur poids démographique plus
important, les Canadiens anglais imposeront leur volonté en mettant en place la
conscription malgré leur forte opposition. L'analyse du traitement réservé a cet
épisode nous permet de voir si les manuels parlent de cette rupture du pacte
binational ou s’1ls mentionnent la grande déception et méme la colére des Canadiens
francais a la suite de I’adoption de la conscription. 1l faudra aussi porter une attention
particuliére pour voir si les manuels abordent les mamfestations importantes
s'opposant & la conscription ou s’ils parlent de la motion Francoeur, qu touche a la

question de la séparation du Québec dans ce contexte de tensions (Castonguay, 1998).

Le dixiéme événement est la publication du Refus global en 1948. Ce
manifeste écrit par le peintre Paul-Emile Borduas et signé par de nombreux artistes
québécois décnt le conservatisme social présent dans le Québec de Maurice Duplessis,
ainsi que la place dominante de I’Eglise dans la société. On retrouve dans le
document une volonté d’ouvrir la province a de nouveaux horizons, notamment en
provenance de 1’international (Gagnon, 2021). Bien que le mamfeste ne s'écoule pas

en grande quantité lors de sa publication, 1l est désigné a postérion comme une
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publication d’avant-garde, qu voit ses visions pour le Québec se concrétiser plus
d’une décennie plus tard, au moment de la Révolution tranquille L’événement
constiftue un pomt de tensions entre le gouvernement Duplessis et Borduas on
s’affrontent le conservatisme et le progressisme. La publication du Refus global est
un événement comparatif, quu agit ainsi lm aussi comme repere afin d’observer si les
points de tensions entre des i1déologies qui ne touchent pas au nationalisme subissent

des changements dans leur traitement entre 2006 et 2017.

La nationalisation de I'hydroélectricité en 1962 est le onziéme événement
analysé. Initiée par le pouvernement libéral de Jean Lesage et par son minmistre vedette
René Lévesque, la nationalisation constitue un geste fort de nationalisme économique,
alors que ce projet vise & redonner aux Québécois des leviers économiques
signmficatifs de leur province, en commencant par leur principale ressource
énergétique (Radio-Canada, 2022). Notre étude touche a la base au traitement des
événements politiques a caractére nationaliste. Cet événement comparatif nous
permet ainsi de voir s1 le traitement réservé au nationalisme économique est
également influencé par des visées bon-ententistes qui tendraient vers un effacement

de ce moment ou par un nationalisme visant a glorifier la nationalisation.

Le douzieme événement est celm de la crnise d’Octobre de 1970. Le tout
correspond aux froubles associés aux actions du Front de libération du Québec a

I'automne 1970. Cette orgamsation terroriste, indépendantiste et socialiste, est
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responsable de plusieurs actions violentes dont la pose de bombes sur des édifices
associés au gouvernement fédéral ou au legs colomal britannique présent au Quebec.
La cnise d’Octobre débute toutefois réellement avec ’enlévement du diplomate
britanmque James Richard Cross. Smvront quelques jours plus tard la capture, pus la
mort de Pierre Laporte, soit le mimstre du Travail québécois de I’époque (McIntosh
et Cooper, 2020). Le gouvernement fédéral est également un acteur majeur de cet
épisode, puisqu’il décréte la Loi sur les mesures de guerre, ce qui suspend du méme
coup I’habeas corpus et les libertés civiles au Québec. Plus de 250 personnes sont
alors amrétées sans mandat C’est également le pouvernement de Pierre-Elliott
Trudeau, alors en place a Oftawa, qu fait intervemir I’armée canadienne en sol
québécois (Ibid.). La crise d’Octobre constitue assurément un temps fort du
nationalisme au Québec depwis la Révolution tranquulle. 11 est ainsi intéressant de voir
au sein des manuels comment cet épisode et les actions du mouvement felquiste sont
traités. Il nous faut également porter une attention particuliére a la mameére dont la

répression du gouvernement fédéral est présentée.

Finalement, le treiziéme et demier événement est le référendum sur la
souveraineté de 1995. Ce dernier est mené a la base par le gouvernement de Jacques
Parizeau, mais le mouvement favorable a 1'indépendance est rejoint par Lucien
Bouchard et par Mano Dumont, deux autres chefs politiques. Ce référendum fait sute
aux échecs pour le Québec de rémtégrer la constitution canadienne de 1982 par

I’entremuise de I’Accord du lac Meech, pus par 1’Accord dit de Charlottetown de
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1992. 1l s’agit d’'un moment de grande importance au sein de la province et de la
nation, les Québécois décidant alors de leur avemr politique. Cela constitue aussi un
épisode de tensions avec le gouvernement fédéral et avec le reste du pays, puisqu’ils
craignent un éclatement du Canada a la sumte d’une victorre du Owm québécois. Le
résultat de ce référendum sur la souveraineté est finalement plus que serré, alors que
le Camp du Non ne I"'emporte que par moins d un pour cent, soit par environ 50 000
voix a 1’échelle du Québec (Graveline (dir.), 2013). La défaite de 1995 représente la
fin d’un cycle placant la question nationale au centre de 1’espace politique québécois.
Il ne faut toutefois pas en dédwuire que cet enjeu est aujourd’hm complétement
délaissé ou que les deébats entourant la souveramneté sont termunés. Il est donc
important de voir comment les manuels traitent de ce référendum, celm-c1 constituant
un événement complexe et marquant, d’autant que la question de la souverameté
confinue d’étre un sujet d'actualité au Québec. C’est d’ailleurs le résultat serré et
1"aspect plus contemporain de ce référendum qu explique nous ayons choisi 1995 au
lieu de 1980. Il faudra donc regarder s1 les manuels scolaires sont en mesure de traiter
d’un tel sujet de maniére neutre, tout en faisant saisir aux éléves I’1mportance qu’a le
référendum 1995 dans 1"histoire politique récente du Québec. Les manuels associés
au programme de 2006 sont également publiés seulement un pen plus d'une décennie
aprés cet événement phare du nationalisme au Québec. Il faut donc porter une
attention particuliére a la facon dont 1ls évoquent et traitent cet épisode, tout en tenant

compte du fait qu’ils ont peu de recul pour aborder le tout.
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Une fois les événements choisis, le choix de la méthode de collecte de
données est évidemment bien important. En effet, 1l est impéneux de mettre en place
un processus de recherche rngoureux permettant de collecter efficacement et de
mameére méthodique les informations se trouvant dans les manuels. 11 est ainsi décidé
d’y aller par manuel puis par événement. Les manuels ne traitant pas de tous les
événements puisque certains swuvent 1’approche thématique et que d’autres ne trartent
que d’une partie de la chronologie prescrite au programme, nous estimons plus
simple de travailler par manuel en commencant par les ouvrages associés au
programme de 2006. Le manuel est donc sélectionné, puis un tour d’horizon est fait
afin de vorr s1 les événements choisis y sont traités. Bien slir, méme s1 une section
entiére n’est pas réservée a un événement, mais qu’on y fait tout de méme référence,
le manuel est analysé. Chaque mention d'un événement est ensuite mscrite dans la
grille d’analyse et elle est détaillée s1 le manuel réserve des explications sur le sujet

aborde.

Le fichier de collecte de données est quant a4 lm divisé en treize sections
correspondant aux événements choisis. Ensuite, les sous-sections correspondent aux
manuels et aux mformations qu y sont trouvées. Le nombre de sous-sections n’est
ains1 pas le méme pour tous les événements, sachant que tous les manuels ne trartent

pas de tous les événements.
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Lors de I’analyse des événements, 1’attention est d’abord portée sur le fait que

le manuel traite ou non d’un des épisodes choisis, puis nous analysons quelle lecture
de I'événement est proposée. Tel que mentionné dans le cadre conceptuel, ces
événements marquants de 1’histoire politique et nationale du Québec sont aussi des
lieux d’affrontements de wisions entre les historiens et les didacticiens. Cette
recherche est donc fort appropniée pour voir laquelle de ces visions se retrouve dans
les différents manuels et s1 le tout varie selon les événements traités ou le programme
d’attache. Enswite, une attention particuliére est portée sur le vocabulaire utilisé. En
effet, utilise-t-on un vocabulaire plut6t neutre ou un vocabulaire connoté témoignant
des tensions ou des violences pouvant étre vécues lors de certains épisodes ? Le bon-
ententisme a une forte tendance 4 dumnuer I’exposition des tensions réelles ayant
cours lors de certains de ces moments de tensions et de conflits de 1'histoire
québécoise et canadienne. Le nationalisme a, quant a hu, le réflexe d'amplifier les
conséquences ou l'intensité de certains moments (Bouvier et Courtois, 2021). Il faut
donc regarder comment les auteurs choisissent de présenter la situation. Finalement,
bien que le tout reléve davantage de |’analyse quanfitative, nous regardons
rapidement quelle quantité de texte est réservée a ces événements liés de prés a la
question nationale au sein des manuels. Il est bien important de regarder cet aspect,
puisque la seule mention d'un événement ne peut équivaloir a plusieurs pages de
détails. Il est important de voir comment on fraite de ces épisodes et quelle place on

leur réserve.
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Pour conclure, cette méthodologie est pleinement adaptée a notre question de
recherche, alors qu’elle nous permettra de relever de mameére explicite la facon dont
les grands moments de la trame nationale sont traités dans les manuels. Nous
pourrons enswte comparer les résultats obtenus afin de voir notamment s1 I'on peut
relever I'mfluence de certamnes idéologies sur les contenus des manuels. Notre
méthodologie ufilisant 1a méme démarche pour les événements de la trame nationale
et pour les événements socio-économiques utilisés comme comparatifs, cela nous
donne 1’occasion d’établir de vraies comparaisons basées sur une étude approfondie

de ces treize moments importants de 1’histoire du Québec.



CHAPITRE IV

PRESENTATION DES RESULTATS



Le quatriéme chapitre vise a présenter les données collectées dans le cadre de
cette recherche menée au semn des manuels d’histoire du deuxiéme cycle du
secondaire. En guise de rappel, notre question de recherche est la smivante :

Comment les manuels d’histoire du dewxiéme cycle du secondaire traitent-1ls

le développement d’événements historiques hiés a la question nationale ou

touchant a des débats 1déologiques sur le terntoire du Québec ?

L’objectif est de voir comment certaines idéologies peuvent mfluencer la
lecture proposée au sein des manuels. Une méthodologie ngoureuse est utilisée afin
de recueillir les informations. La présentation des résultats s’effectue par événement,
puis par programme d’attache. Ainsi, nous débutons par une présentation des données
relatives a la Conquéte de 1760 au sein des manuels scolaires associés au programme
de 2006. Cette section est divisée entre les manuels de 3% secondaire et ceux de 4°
secondaire. Ensuite, nous traitons du méme événement, mais en présentant la mameére
dont les manuels du programme de 2017 présentent cet épisode. Cette facon de faire
est adoptée pour la présentation des résultats des treize événements choisis, que nous

avons détaillés dans la méthodologie.

4.1 La Conquéte (La Défaite) de 1760

La Conquéte est I'événement qui a fait couler le plus d’encre dans le débat
1déologique opposant I’école de Québec a celle de Montréal autour des années 1950
en raison des conséquences différentes qu’ils associaient a cet événement. Il importe

de voir donc quelle lecture est privilégiée au sein des manuels.



88

4.1.1 Manuels associés au programme de 2006

D’entrée de jeu, les manuels de 3® secondaire associés au programme de 2006
présentent 1’arrivée d’une population anglophone comme étant la principale
conséquence de la Guerre de la Conquéte. L’lustoire sociale semble étre prnivilégiée
1c1. On a affaire a une lecture des événements peu axée sur les impacts sur le peuple
canadien. On remarque aussi que la place accordée aux batailles 1ssues de la Guerre
de la Conquéte, ainsi qu’aux ravages qu’elle a causés diverge beaucoup selon les
collections. En effet, Le Québec, Une Histoire a suivre (Bédard ef al., 2007) offre un
portrait détaillé des événements et des conséquences autant politiques que sociales et
territoriales de la Conquéte et de ses destructions, alors que Présences (Dalongeville
et al., 2007) n’accorde que deux pages a la Guerre de la Conquéte et n’aborde pas les
pertes humaines m les conséquences politiques du conflit. Cependant, ce méme
manuel, a I'mstar d’auvfres, réserve autant, s1 ce n’est davantage de pages aux
« Ailleurs », soit a des sections réservées a la comparaison avec des événements
semblables vécus par d’autres sociétés ailleurs dans le monde. Ces sections sont
propres au programme de 2006 et ne se retrouvent pas dans celm de 2017. On assiste
donc a une situation ot des manuels d’histoire nationale donnent davantage d’espace
a des événements extérieurs a I'histoire du Québec et du Canada qu’a des moments

phares de I"histoire de leur propre pays.
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Ensuite, le prisme présentiste, qu était décrié lors du débat (Rioux, dans Bouvier

et Sarra-Bournet, 2008) se manifeste au sein de plusieurs manuels de 2006, alors que
la Conquéte est utilisée pour présenter 1’origine de la dualité lingmstique canadienne
contemporaine (Fortin ef al., 2007, Thibeault et al | 2007). Bien que cet événement
corresponde effectivement a la naissance du Canada anglais, 1l s’agit également du
début d'un déclin de la pnmauté démographique et de la survivance pour les
Canadiens de langue francaise, ce qui n’est pas abordé dans tous les manuels. La
présentation ne se fait clawrement pas dans une perspective nationale, alors que le
récit n’est pas présenté du point de vue de la nation canadienne. Les liens entre le
passé et le présent servent davantage a présenter une vision canadienne basée sur une
cohabitation entre les deux langues qu’a montrer la Conquéte comme le début des
tensions qu persisteront jusqu’a nos jours entre francophones et anglophones an
Canada. On peut le voir par le vocabulaire utilisé, alors que le manuel Fresques
(Fortin et al., 2007) a la page 134 parle de «rencontre de deux cultures » et de
« coexistence », ce qui s’éloigne grandement de la dureté vécue au moment de la
Conquéte. L’mfluence i1déologique du bon-ententisme se fait voir dans plusieurs
manuels de 3® secondaire, du moins sur cet événement. La Conquéte est présentée,
mais pas détaillée, ce qu permet d’observer une certaine affimité avec 1’école de
Québec, qui ne voie pas en cet événement une rupture majeure dans 1’histoire de ce

que I’on nomme aujourd’hui le Québec.
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Du coté des manuels de 4° secondaire, la Guerre de la Conquéte est nommee,
mais ses violences ne sont pas présentées. En somme, on évoque certaines
conséquences quant aux aspects sociaux, politiques, économiques et culturels, ce qu
constitue une avancée par rapport aux manuels de 3® secondaire. Cependant, a aucun
moment on ne fait référence aux morts ou aux ravages causés par |’armeée
britannique dans la vallée du Saint-Laurent en aval de Québec et encore moins en
Acadie. Un seul manuel semble réellement présenter la Conquéte comme étant un
moment de rupture, soit Repéres, Histoire et éducation a la citoyenneté (Sarra-
Boumet ef al., 2008). Prenons quelques lignes pour détailler le portrait quu est fait
des conséquences de la Conquéte selon les aspects de société présentés dans les
manuels. Tout d’abord, sur le plan social, 1l est question de I’émugration francophone,
surtout composée des élites vers la France et de I’armvée des premuers britanniques
sur le terntoire. Certains manuels comme Fresques (Horguelin et al., 2008)
mentionnent que I'immugration en provenance du Royaume-Um cause certaines
tensions, alors que d’autres comme Le Québec, une histoire a construire (Brodeur-
Gurard et al , 2008) ne traitent pas de tensions a la smte de I’ammivée du conquérant.
Du coté économuque, la Conquéte est montrée comme un événement n’ayant pas
vraiment causé de cassure comme on le voit dans cet extrait de ce méme manuel
Au moment de la Conquéte, la traite des fourrures occupe toujours une place
trés importante dans 1’économie canadienne. Jusque dans les années 1780, le
systéme établi a 1'époque de la Nouvelle-France change trés peu : les
marchands et voyageurs canadiens continuent leur travail comme auparavant,

mais les fourrures sont désormais envoyées a Londres plutot qu’a Pans.
(Brodeur-Gurard ef al., 2008, p. 330)
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Il est question, dans certains manuels, du fait que les Canadiens, qu occupent

des postes importants au sein du commerce des fourrures, se font remplacer par des
Bntanniques. On ne présente toutefois pas cet événement comme entrainant des
conséquences structurelles provoquant une muse a 1’écart des francophones des
postes de direction dans le muilien économique jusque dans les années 1960. Ces
manuels qui accordent beaucoup d’importance aux liens avec le présent ne font pas
la relation entre la Conquéte et I'inféniorité économuque des Canadiens francais quu
s'étendra sur plus de deux siécles. La lecture des événements est amnsi clarrement
plus prés de celle de Marcel Trudel et de 1’école de Québec (Dorais, 2022) que de la

pensée nationaliste de Maurice Séguin et de 1’école de Montréal (Lamarre, 1993).

Sur le plan culturel et sur cehm des idées, I’amvée des Britanmiques est
montrée comme vecteur « de nouveaux mouvements de pensée comme le hibéralisme
et le nationalisme » (Horguelin ef al., 2009, p. 30). On présente le conquérant comme
un acteur apportant la modermité dans 1’ancienne Nouvelle-France, ce qu n’est pas
sans rappeler la lecture bon-ententiste de 1'école de Québec, qu associe des
conséquences bénéfiques a la Conquéte, notamment ’arrivée du libéralisme et
bient6t de la démocratie. La Conquéte aurait alors libéré le peuple de 1’autoritarisme

de la monarchie absolue francgaise.

C’est d’ailleurs cette lecture que I’on retrouve dans le manuel Le Québec, Une

Histoire a construire (Brodeur-Girard ef al., 2008). Cette analyse quant a cette
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Conquéte providentielle est également présente au sein de l'aspect réservé a
I"histoire politique, alors que 1’on aborde les bienfaits de la présence britanmque, ces
derniers apportant les journaux, la possibilité de mettre en place des pétitions et de
créer des associations (Ibid.). On ne retrouve toutefois, dans les sections réservées
aux mouvements de pensée, qu'une seule mention des visées assumlatrices des
Bntanniques. Cette situation se retrouve dans le manuel Présences (Dalongeville et
al., 2008), alors qu’il est question de 1'échec de ces derméres lors des premueéres
années du Régime britannique. On accorde que trés peu d’espace a 1’attitude hostile
de plusieurs hauts dingeants envers les Canadiens, mais on ne présente pas non plus
I"attitude clémente des deux premiers gouverneurs envers les Canadiens. Encore une
fo1s, les pages réservées a la Conquéte sont peu nombreuses, ce qu limite la quantité

de détails présentés.

Le module Pouvoir et pouvoirs ne traite finalement pas de la perte d’influence
des Canadiens sur les structures décisionnelles de la colonie. On montre plutét que le
changement de régime se fait sans réelle cassure, alors que les objectifs des
dirigeants colomaux restent les mémes, soit de favoriser le développement
économuque et de prévenir la puerre. Le module sur I’listoire politique ne se penche
pas non plus sur les batailles livrées lors de la Guerre de la Conquéte. On évoque
amsi qu’il y a eu une conquéte mulitaire, mais on ne la détaille pas. On peut ainsi,

encore une fois, tisser des liens entre ce que I'on observe dans les manuels sur la
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Conquéte et la vision de 'école de Québec, qu tend a marginaliser 1’histoire

politique et les moments ayant divisé la société canadienne.

Le seul manuel qui semble s’écarter en partie de ces tendances et qui y va de
conclusions différentes est le manuel Repéres, Hisfoire et éducation a la citoyenneté
(Sarra-Bournet ef al., 2008). Ce dermer présente les conséquences de la Conquéte sur
la population, notamment la faim causée par le siége de Québec. On y dépent les
Brtanniques comme étant bienveillants envers les Canadiens en donnant des
exemples concrets d’actions portées auprés de la population. On offre un portrait
nuancé du conquérant, comme on peut le vorr ic1 : « La Grande-Bretagne fait certes
quelques gestes de conciliation envers les Canadiens, en les autorisant a pratiquer leur
religion et en maintenant les lois civiles francaises, mais les nouveaux sujets
britanmques perdent le contréle de leurs mstitutions poliiques, 4 moms qu’ils ne
consentent a renoncer a leur fo1. » (Ibid.., p.194) 1l est également question de la
crainte des Canadiens concemant leur avemir. Ensuite, on nuance la wvision des
Brtanniques apportant avec eux le libéralisme, alors que le tout est replacé dans le
contexte occidental de I"époque, soit le siécle des Lumiéres qu favorisait la diffusion
de cette idéologie un peu partout en Europe, mais également dans les colonies.
Finalement, la Conquéte est présentée comme un moment de rupture. Il s’agit

cependant du seul manuel allant en ce sens.

4.1.2 Manuels associés au programme de 2017
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Dans le cas du programme de 2017, 1l est important de préciser que 1’approche
chronologique mise en place sur deux ans fait que la Conquéte n’est abordée qu’en
troisiéme secondaire. Il est également a noter que, pamu les quatre manuels officiels
qui sont publiés, trois se ressemblent beaucoup dans la mameére d’aborder le contenu,
soit Périodes, Mémoire.qc.ca et Chroniques du Québec et du Canada, alors que le
manuel Misdjour Histoire aborde les sujets bien davantage en surface. Ce constat est
d’ailleurs vrai pour tous les événements. Misdjour Histoire mentionne d’ailleurs lui-
méme sur sa couverture étre un manuel de synthése traitant les événements de
maniéres différentes.

Au semn des manuels associés i ce programme, la Guerre de la Conquéte
occupe une place de chorx. D’abord, on accorde a cet événement beaucoup d’espace,
alors que la Conquéte est montrée comme une réelle cassure dans 'histoire du
Queébec et du Canada, qui a amené des transformations quant a tous les aspects de la
société (Lauzon et al., 2016). On ne parle pas de tragédie ou de catastrophe comme
I'ont fait les historiens nationalistes de 1’école de Montréal (Lamarre, 1993), mais on
montre clairement que 1’avant et 1’aprés Conquéte sont deux époques profondément
différentes pour le peuple canadien. On peut voir ici dans le manuel MisAjour
((Lauzon ef al., 2016) a la page 91 un exemple de présentation des impacts majeurs
de la Conquéte, mais qui sont nuances en rappelant 1”attitude conciliante des premiers
gouverneurs a 1’endroit des Canadiens -

Le changement d’empire entrame d’importantes transformations sociales,

polifiques, économiques et culturelles dans la société colomale. Au cceur de ces
transformations, la Grande-Bretagne souhaite I'assimulation de la population
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canadienne. Toutefois, les autorités en place décident de se montrer conciliantes avec
la population canadienne.

On présente aussi les effets de la Conquéte sur le commerce des fourrures,
dont la direction est retirée des mains des Francais et des Canadiens pour étre
récupérée par les Bntanniques (Campeau et al., 2017). Ensuite, tous les manuels
mettent de I’avant au moins quelques moments marquants et des conséquences de la

Guerre de la Conquéte.

Les manuels Périodes, Mémoire.qc.ca et Chroniques du Québec et du Canada
vont en détail dans les batailles et les dévastations causées par le conflit, notamment
les morts, les récoltes anéanties et la politique de la terre briilée des Britanmques. Ces
trois mémes ouvrages abordent également en profondeur les causes de la Conquéte et
le contexte de 1’époque. Le portrait de cet événement est toutefois fait de mameére
rigoureuse et scienfifique en s’en tenant aux faits. Les Britanmiques ne sont pas
présentés comme des tyrans sangwnaires ou comme un ennenu historique, mais
plutét comme des conquérants menant bel et bien des actes de guerre dévastateurs,
puis faisant preuve d’humanité ensuite, notamment en aidant la population de la
région de Québec qu est touchée par les bombardements. La frame nationale est
clairement présente, alors que 1’on montre les impacts directs vécus par le peuple
canadien, mais 1l n’est pas question pour autant dans les manuels de théses
nationalistes a la Maurice Ségmin sur les conséquences structurelles de la Conquéte

menant a I'infériornité économuque des Canadiens francais.
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4.2 La creéation des pensionnats autochtones a partir de 1831

1l est pertinent que I’on s’attarde a ce phénomeéne, surtout dans un contexte ou les
atrocités perpétuées dans ces établissements ont fait surface dans les années 2010.
L’ étude de cet événement nous permet aussi de voir la facon dont les manuels traitent
de l'attitude du gouvernement et de ses wvisées assimulatrices a 1'égard des

Autochtones.

4.2.1 Manuels associés au programme de 2006

L’étude des quatre manuels de 3° secondaire associés au programme de 2006
nous permet de constater que les pensionnats autochtones ne sont tout simplement
pas a I’étude pour ce mveau. Les manuels abordent la création des réserves et la Lo1
sur les Indiens, mais il n’est pas question des pensionnats. Du coté de la 4°
secondaire, I’événement est également absent de tous les manuels. Seul Le Québec,
une histoire a construire (2008) portant sur les réalités sociales touchant a la
politique et a 1’économue fait référence a la scolansation obligatoire des jeunes
autochtones, mais le mot pensionnat n’est pas nomme. Cette absence du trartement
de la naissance des pensionnats autochtones au Canada s’explique probablement par
le fait qu'a l'époque, les lustonens et les didacticiens possédaient moins
d’informations sur cet épisode difficile de I’histoire canadienne. En effet, la
Commission de vénté et réconciliation s’est étalée de 2008 a 2015 et a pernus d’en

apprendre beaucoup plus sur le systéme des pensionnats et sur les sévices vécus par
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les jeunes autochtones (Moran, 2020). Il n’est donc pas s1 surprenant de voir que le
sujet n’est pas abordé dans les manuels de 2006. On peut cependant remarquer que
les dynammques autochtones post-colonisation sont assez peu détaillées, ce qui peut
étonner, sachant les étiquettes de pluralistes et les volontés progressistes qui avalent

été accolées au programme de 2006.

4.2.2 Manuels associés au programme de 2017

On retrouve des mentions de cet événement dans les quatre manuels de 4°
secondaire. En effet, bien que 1’année 1831 fait partie du contenm abordé en 3°
secondaire, comme mentionné dans la méthodologie, I’année exacte de la fondation
du systéme des pensionnats y est débattue par les auteurs. Les concepteurs du
programme Histoire du Québec et du Canada ont ains1 décidé de souligner la mise en
place des pensionnats dans la lignée de la Commmussion Bagot, qu suggérait
d’éloigner les jeunes autochtones de leurs parents afin de pouvoir les assinuler (Bagot,
1845). Le sujet est ains1 également touché dans les manuels de 4® secondaire. Tous les
manuels abordent la mise en place des pensionnats et les visées assimilatrices de ces
établissements. Certains ne présentent que frés peu les violences vécues dans les
pensionnats, ce qui a lien d’étonner. Malgré tout, la présence de ce phénoméne
constitue déja une augmentation de la wvisibilité donnée a ces épisodes et aux
difficultés vécues par les Autochtones. Cela nous permet aussi de constater que les
ajouts au programme de 2006 ne se font pas umquement dans une perspective visant

a raconter les grands moments polifiques de la nation québécoise, alors que les débats
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sociaux vécus au Quebec et au Canada ont également contribué a revoir les notions
Jugées essentielles au semn du programme d’lustoire, puis, par conséquent, dans les

manuels.

4.3 Les Rebellions des Patriotes de 1837-1838

Les Rébellions des Patriotes ont eu droit a des mterprétations diverses, autant
chez les nationalistes que chez les bon-ententistes, a travers les époques. Pour
Fernand Ouellet, un membre de 1’école de Queébec, 1l s’agit de soulévements basés
sur des dynamuques sociales et quu ne possédent aucune dimension nationaliste
(Dorais, 2022). Pour Groulx, 1l s’agit au conftraire d'un moment fondateur pour le
peuple canadien qui se souléve contre la métropole britannique afin de faire du Bas-
Canada une république (Ibid..). Il faut ains1 vérifier laquelle de ces mterprétations ou

des autres qui ont existé s’est imposée dans les manuels.

4.3.1 Manuels associés au programme de 2006

Au semn des manuels de troisime secondaire, la description offerte des
Rébellions des Patriotes est assez compléte. L'approche chronologique permet de
présenter les événements dans un ordre logique, donnant la possibilité a I’éléve de
saisir le déroulement de ce moment important du XIX®* siécle au Canada. On ne
plonge pas en détail dans les Rébellions, mais les causes sont abordées, tout comme
les conflits, ainsi que les conséquences. On nomme d’ailleurs, dans tous les manuels

de troisiéme secondaire, les actions menées par les Patriotes, mais également les
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répressions de I’armée britanmque, notamment les pillages et les incendies de certains
villages ainsi que les emprisonnements, comme on peut le voir ic1: « Aprés les
batailles, 1l arnve que les troupes britanmiques pillent et incendient des villages. C’est
le cas a Saint-Benoit et & Saint-Eustache » (Fortin et al., 2007, p. 29). Le manuel
n’hésite pas a aborder des facettes plus sombres des Rébellions. Le Québec, une
histoire a suivre (Bédard ef al., 2007) présente méme une carte des incendies, comme
quoi cette nformation n’est pas cachée pour éviter d’évoquer des atrocités commises.
Le mouvement patriote est montré comme un phénoméne d’affirmation libéral,
démocratique, mais 1l n’est toutefois pas question de nationalisme. Cette 1déologie
ammait pourtant plusieurs protagonistes au cceur du combat mené par les Patriotes.
On semble opter pour une approche qui mélange la vision des deux écoles historiques.
Les Rébellions ne sont pas portées par le nationalisme, mais ses vecteurs sont d’ordre

politique, contrairement a ce que soutenait 1’école de Québec (Dorais, 2022).

Dans les manuels analysés, la déclaration d’indépendance du Bas-Canada est
mentionnée dans trois des quatre manuels de troisiéme secondaire, tout comme son
cOté progressiste, laic et libéral, mais encore une fois la présentation de ce document
est dépourvue de toute référence a la nation ou au nationalisme. La seule mention de
la nation se fait dans un cadre qui pourrait étre jugé présentiste, alors que 1’on aborde
la Journée nationale des Patriotes, quu est propre au Québec et quu rappelle le combat
de 1837-1838 (Thibeault ef al., 2007). Les manuels de troisiéme secondaire offrent en

somme une présentation assez compléte du déroulement des événements, mais la
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référence a la dimension nationaliste du combat mené par les Patriotes, pourtant
d’importance majeure dans le contexte, est absente. Ainsi, les Rébellions ne sont
montrées que comme étant portées par des idées libérales et progressistes. Rappelons
que ce posttionnement idéologique rappelle encore une fois celm de I'école de

Quebec.

Du coté des manuels de quatriéme secondaire, le portrait est assez différent. Les
Rébellions des Patriotes ne sont d’abord pas présentées dans tous les manuels. On
retrouve surtout ces événements dans le chapitre nommeé Pouvoir et pouvoirs, ce qu
n’a nen d’étonnant sachant la dimension trés politique de ces événements, alors que
les Patriotes se soulévent contre 1’autorité colomale et sa structure fort peu
démocratique. On retrouve toutefois une description beaucoup plus sommaire de ce
qu se déroule en 1837 et 1838 en comparaison avec les manuels de troisiéme
secondaire. Sur le plan de la place réservée au caractére nationaliste de ces
soulévements, 1l semble que la présentation des événements par chapitres thématiques
éparpille les mformations et, finalement, ne permette pas de saisir le caractére

nationaliste de I"événement et son effet sur les enjeux sociaux et politiques du Québec.

Le mouvement patriote est parfois montré comme étant nationaliste au sein du
chapitre sur les mouvements de pensée, mais dans la partie politique, ce caractére
nationaliste est complétement absent. Au sem de ce chapitre, I’étude de la célébration

de la premére Saint-Jean-Baptiste en 1834 se fait sans mettre I’accent sur le peuple



101
canadien et ses particularités culturelles. En effet, on mentionne alors que les
festivités tendent a célébrer Papinean, mais également le Haut-Canada, les lhibéraux
anglais, irlandais et améncains (Horguelin et al., 2009). La premuére Saint-Jean-
Baptiste aurait donc célébré le pluralisme et le progressisme et on aurait utilisé ces
bases afin de faire du 24 jun la féte nationale. On peut alors y voir une lecture assez
proche de 1’école de Québec et de 1’1déologie multiculturaliste, pmsqu’au moment de
parler de la naissance de la féte nationale, la nation et ce qu la distingue ne sont pas
abordés. On remplace le tout par une célébration de tous les groupes réformustes

présents en Amérique du Nord, ce qui n’a rien de national.

Aiunsi, le caractére nationaliste des Rébellions n’est pas présenté comme étant
fondamental, mais bien comme une des idées en vogue a cette époque et quu est
collée au mouvement patriote. Ces manuels de quatriéme secondaire, a 1’exception
notable de Présences (Dalongeville ef al., 2008), ne mentionnent pas les pillages et
les mcendies menés par les Bntanniques en gmse de représailles envers le
mouvement patriote. Il semble donc que l'on évite de mettre 1’accent sur ces
violences, qu sont dévastatrices pour certaines franges de la population. Seulement
deux manuels sur sept en quatniéme secondaire présentent la déclaration
d’mdépendance du Bas-Canada par les Fréres chasseurs en 1838, ce qu a lien
d’étonner, puisque 1’événement sonne le début de la fin pour les Patriotes, qui sont

vaincus dans leurs vaines tentatives de concrétiser cette indépendance.
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4.3.2 Manuels associes au programme de 2017

En ce qu a trait aux manuels de 2017, la principale différence se trouve sur la
place réservée au nationalisme dans le traitement des Rébellions des Patniotes. Autant
en 2006, les manuels accordent & cefte idéologie une place secondaire dans le
mouvement des Patriotes, autant le nationalisme occupe une place centrale dans les
manuels de 2017. En effet, a la base, la réalité sociale numéro quatre en troisiéme
secondaire (soit un des quatre chapitres vus durant 1’année) qu fraite de la pénode
des Rébellions des Patriotes se nomme « Les revendications et les luttes nationales »
au sein du programme Histoire du Québec ef du Canada de 2017 (MEES, 2017). Le
nationalisme est d’ailleurs un des frois concepts particuliers placés au centre de
I’'étude de cette réalité sociale. Cette 1déologie posséde donc une place de choix dans
le cumriculum et nous constatons qu’il en va de méme au sem des manuels.
Chronigues (Bermier Cormuer et al., 2018) présente d’ailleurs I’époque des Rébellions
comme correspondant 4 la naissance du nationalisme canadien devenant canadien-

francais peu aprés.

Le nationalisme est également placé sur un pied d’égalité avec les aspirations
libérales et républicaines des Patriotes, ce qu est fondamentalement opposé & ce qu
se trouve dans les manuels de 2006 ol seulement ces deux derméres dimensions sont
vues comme les bases des Rébellions. Le manuel Mémoire.gc.ca (Campeau ef al.,
2017) va méme plus loin en faisant des liens entre le développement du nationalisme

a cette époque et le sentiment d’appartenance des Québécois de nos jours. Le tout
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pousse I'éléve a se poser des questions sur ce qu’est la nation canadienne, la nation
québécoise et le pacte binational a I’ongine du Canada. L objectif est de permettre a
|’apprenant de mieux comprendre ce qu’est le nationalisme et de faire des liens entre
la réalité contemporaine et celle de I'époque. Cela n’est toutefois pas sans rappeler les

étiquettes présentistes qu sont associées au programme de 2006.

Sur le plan des événements, les manuels offrent également un portrait complet
semblable 4 ce qu se trouve dans les manuels de 3® secondaire associés au
programme de 2006. On y expose les causes, les conséquences, mais également les
conflits survenus dans le cadre des Rébellions : « La répression de 1’armée est sévére.
Les soldats saccagent le village et briilent les maisons. » (Bermer Cormuer ef al., 2018,
p- 421). 1l est question de ces répressions de I'armée bntanmque a la suite des
soulévements dans tous les mamuels de 2017 a I’exception de MisAdjour (Lauzon,
2016). On aborde notamment les incendies et les pillages de villages, mais aussi les
pendaisons et 1’exil de certains patriotes. Finalement, tous les manuels de 2017

mentionnent 1’1dée d’indépendance du Bas-Canada portée par les Patriotes.

4.4 L’Acte d’Union de 1840
4.4.1 Manuels associés au programme de 2006

Les manuels de 3° secondaire associés au programme de 2006 traitent de
I’ Acte d’Union et de ses volontés assimilatrices envers les Canadiens frangais, mais

détaillent peu les mécanismes assimilateurs et la facon dont la constitution minorise
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les francophones. L’ Acte d’Union est une constitution imposée par le Royaume-Um
afin de régler les troubles vécus lors des Rébellions des Patriotes au Bas-Canada.
Cette constitution nait amnsi pour appliquer la principale recommandation de Lord
Durham dans son rapport de 1839, soit d’assimiler les Canadiens en les minonsant
politiquement et en leur retirant certamnes concessions (Lambton, 1839). Tous les
manuels n’abordent toutefois pas cette réalité en la présentant de la sorte et tous

n’accordent pas la méme importance a cet événement.

La description qu est faite de la mise en place de cette constitution varie selon
le manuel Les aspects importants comme les volontés assinulatrices envers les
Canadiens francais, I'union des deux territoires, la mise en commun des dettes et
I’absence de certains principes démocratiques comme la représentation
proportionnelle et la responsabilité ministérielle sont nommeés. Cependant, le peu de
place réservée a leur traitement fait que le tout n’est vu qu’en surface, ce qu ne
permet pas d’apporter des nuances et des explications nécessawres a la
compréhension d’un tel sujet. A titre d’exemple, certains manuels comme Le Québec,
Une Histoire a suivre (Bédard et al., 2007) et Repéres (Thibeault et al., 2007)
présentent la fameuse phrase de Durham voulant que les Canadiens francais forment
« un peuple sans histoire et sans littérature », alors que d’autres comme Présences
(Dalongeville et al., 2007) ne la mentionnent pas. Cette phrase célébre est pourtant

associée au Rapport Durham (Lambton, 1839) et résume bien ce qu fonde ses
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volontés ethnocentristes et assimilatrices, qui seront ensuite mises en place avec

I’ Acte d"Union.

Cette période constitue un moment important pour la nation, car elle devra
lutter pour survivre dans une structure politique qui vise ouvertement a la fare
disparaitre. Celle-c1 n’a pourtant qu’un traitement en surface en troisiéme secondaire.
Par exemple, les visées assimulatrices ne sont que nommeées dans le cadre de 1’étude
des « Recommandations importantes » du Rapport Durham au sein du manuel
Repeéres (Thibeault ef al., 2007). L accent est surtout placé sur la recommandation du
gouvernement responsable, et ce, malgré le fait que cette dermiére n’est pas appliquée
en 1840. Les structures visant 1’assimilation sont pourtant bien établies et elles ne
sont que nommeées sans pourtant mentionner comment Durham souhaitait les mettre
en application afin d’armmver a assumler les Canadiens francais. En raison du
programme qui demande un traitement des « Ailleurs », on retrouve encore une fois
une sifuation dans certains manuels ol cette section réservée a I'lustoire d’ailleurs
dans le monde afin d’établir une comparaison prend davantage d’importance que le
traitement octroyé a I’histoire nationale. C’est le cas de Fresques (Fortin ef al., 2007)
o les « Ailleurs » traitent de 'umfication italienne en prenant quatre pages
complétes, alors que I"analyse de 1’ Acte d’Union n’en prend que deux. Les manuels
de 3® secondaire associés au programme de 2006 semblent ainsi favoriser certamns

pans de I’histoire mondiale au détriment de moments phares de 1’histoire nationale.
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En quatriéme secondaire, 1’événement est encore moins détaillé. Au semn du
module « Economie et développement », 1’ Acte d’Union est vu ou présenté comme
positif, pusqu’il permet de régler les conflits associés a la création de canaux entre le
Bas-Canada et le Haut-Canada (Brodeur-Girard ef al., 2008, p. 156). On omet alors
de préciser que cette union des deux territoires et la mise en commun des dettes quu
la swit contribue justement a appauvrir I’ancien Bas-Canada (le Québec actuel), alors
qu’il se retrouve a payer pour des canaux mstallés au Haut-Canada (futur Ontario)
qu affaiblissent son économie en permettant aux bateaux de commercer davantage
avec |’autre partie de la colonie. Les volontés d’assimiler les Canadiens francais ne
sont pas présentées dans tous les modules, mais on les nomme au moins dans
chacune des collections de manuels. L’exception est Le Québec, une histoire a suivre
(Brodeur-Girard et al., 2008), qu ne nomme a aucun moment le fait que 1" Acte
d’Union vise l’assinulation des Canadiens, malgré le fait qu’il s’agisse de la
principale visée de cefte constifution, la conséquence la plus sensible du Rapport

Durham (Lambton, 1839).

En quatnéme secondaire, les manuels n’ont pas vraiment de constance au niveau
de leur traitement de 1’Acte d"Umon. Certains mentionnent des informations sur des
caractéristiques de la constitution, alors que d’autres non. Par exemple, le manuel Le
Québec, Une Histoire a construire (Bordeur-Girard ef al., 2008) aborde les
conséquences économuques de 1I’Acte d'Union en présentant les avantages de cette

constitution dans le chapitre Economie et développement, alors que le manuel
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Fresques (Horguelin et al., 2008) n’évoque pas du tout de I’Acte d"Union dans sa
section réservée au méme chapitre. Sur le plan du nationalisme, on mentionne dans
Le Québec, une histoire a construire (Bordeur-Girard ef al., 2008) que ce dernier ne
meurt pas aprés 1’échec des Rébellions, mais qu’il se transforme sous I’ Acte d"Union
pour prendre la forme d’un nationalisme de survivance : « La défaite des Patriotes
n’éteint pas le nationalisme; elle le transforme. » (Bordeur-Girard et al., 2008, p.
377). Ce constat n’est toutefois pas présent dans tous les manuels. Bien qu’il soit
normal qu’il existe des différences entre les différentes maisons d’édition, la mise de
coté d’éléments centraux du développement de la nation a lieu d’étonner. Cela peut
finalement se répercuter plus que probablement dans 1’enseignement recu par les
éléves, les écoles travaillant souvent avec les manuels 1ssus d’une seule collection, ce
qu fait en sorte que les éléves n’obtiennent pas un portrait complet de ce que sont les

conséquences de I’ Acte d"Union.

4.4.2 Manuels associes au programme de 2017

Les manuels de 2017 tendent a accorder davantage d’espace et a offrir une
présentation beaucoup plus compléte de 1’Acte d"Union. En effet, tous les manuels
nomment les volontés d’assimulation des Canadiens frangais, mais on explique aussi
pourquol Durham suggeére cette solution dans le contexte de tensions qu smivent les
Rébellions de 1837-1838. On présente aussi la réaction de la population face a cette
nouvelle constitution en utilisant un vocabulaire connoté permeftant de saisir

I"mtensité du moment. Périodes (Charrette et al., 2017) traite d'un marnage forcé
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entre les deux Canadas au moment de 1'Unmion, alors que Chronigues (Bermer
Cormuer ef al., 2017) mentionne a la page 13 I'indignation des Canadiens francais
face a cette nouvelle constitution «L’Acte d'umion cause I'indignation des
Canadiens francais. Cette nouvelle constitution, en plus d’avoir pour but avoué de les
assimiler, désavantage considérablement le Bas-Canada. ». On assiste donc a une
lecture des événements qu se fait beaucoup plus a partir de la perspective de la
nation canadienne-francaise. Les structures de 1’Acte d’Union et ses impacts sont
épalement expliqués avec détails afin de permettre a 1’éléve de bien comprendre ces
différents fonctionnements. On explique notamment dans tous les manuels 1'union
des dettes et ses conséquences, la minorisation polifique des Canadiens francais puis
I"absence de la représentation proportionnelle et de la responsabilité mmisténielle. En
somme, les manuels associés au programme de 2017 sont plus constants dans le
traitement des événements et détaillent beaucoup plus la nuse en place de 1'Acte
d’Union, ce qu permet de mueux saisir I'essence de 1’événement, ainsi que le
fonctionnement des mécamismes minonisant les Canadiens francais établis par cette

constitution

4.5 L’exode des Canadiens francais de 1840 a 1930
4.5.1 Manuels associeés au programme de 2006

Sur les quatre manuels de 3° secondaire, on remarque que trois abordent cet
événement majeur de 1'histowre démographique canadienne-francaise. Fresques

(Fortin et al , 2007) et Le Québec, Une Histoire a suivre (Bédard et al_, 2007) offrent
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un portrait assez semblable, en donnant le nombre d’exilés, bien que la péniode
couverte varie. Le premuer avance le nombre de 400 000 entre 1850 et 1890, alors
que le second mentionne plutot 900 000 entre 1840 et 1930, ce qu serait assez exact
selon Lavoie (1978). Les deux manuels mentionnent aussi les causes de 'exode.
Repéres (Thibeault et al, 2007) ne donne aucun chiffre, mais évoque le solde
migratoire négatif du Québec dans la seconde moitié du XIX® siécle. Les
descriptions qui sont faites sont toutes assez courtes, alors qu’elles ne font qu'en
moyenne une demi-page, ce qui ne permet pas d’aborder en profondeur la réalité des
Petits Canadas, ces quartiers majoritairement formés de Canadiens francais qui se
développenet en Nouvelle-Angleterre a la suite de I’armvée massive d’habitants en
provenance du Québec, ou du Canada-Est (1840-1867). On remarque qu’encore une
fois, les événements sont forts peu détaillés, mais avec cet exemple, on observe que

cela ne semble pas étre propre aux événements d’histoire politique.

Un manuel fait cependant bande a part. En effet, Présences (Dalongeville, 2007)
n’aborde pas le sujet. On ne fait amnsi aucunement mention de ce phénoméne social
poussant prés d’un million de Canadiens francais a quutter le Québec en raison trés
principalement de leurs conditions de pauvreté. Ce phénomeéne a bien siir encore des
impacts aujourd’hui sur la démographie du Québec et du Nord-Est des Etats-Unis,
mais I’événement n’est jamais abordé. Cela est encore plus étonnant quand on sait
que prés d'un tiers des pages de ce manuel d’lustoire nationale est réservé aux

« Ailleurs ». On constate donc que des choix didactiques ont di étre faits sur le plan
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du contenu et que les phénoménes historiques externes ont quelquefois prédominé

sur des moments clés de I"histoire nationale du Québec dans ce manuel en particulier.

En quatnéme secondaire, les manuels étant divisés par chapitres thématiques,
on remarque que I’exode des Canadiens francais est surtout touché dans le chapitre
Economie et société. L’événement est néanmoins abordé dans cing des sept manuels.
On retrouve dans les manuels de la 2® année du 2° cycle un portrait beaucoup plus
détaillé du phénomeéne, alors que 'on accorde davantage d’espace a 1'événement.
Toutes les séries de manuels présentent donc le nombre d’émigrants et plusieurs
abordent méme les Petits Canadas, amnsi que leurs caracténistiques. Le manuel
Repeéres (Sarra-Boumnet ef al., 2008) nomme d’ailleurs le romancier Jack Kerouac
comme exemple de descendant amérnicain d’exilés canadiens-francais et affirme que
la péniode de I'exode est dramatique en raison de 1’assinulation des populations
francophones a la langue et a la culture américamne. Ces manuels accordent

davantage d’importance a cet événement.

4.5.2 Manuels associés au programme de 2017

Les manuels associés a Histoire du Québec et du Canada offrent un portrait
assez détaillé de I’exode des Canadiens francais, bien qu’en moyenne, ils offrent une
ou deux pages de moins réservés a ces événements que les manuels de 4° secondaire
qui sont associés au programme de 2006. A I’exception de MisAdjour (Lauzon, 2017),

qui ne fait que nommer I’événement a deux reprises, tous les autres manuels abordent
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I’'événement en expliquant les causes, les conséquences, le nombre d’exilés et en
donnant des exemples 1ssus de la vie dans les Petits Canadas. Cet événement ne jout
pas d’un statut particulier, qu en ferait par exemple la colonne vertébrale de 1’étude
d’une période, mais son importance est reconnue. Les éléments nécessaires a une
bonne compréhension pour des éléves du secondaire sont aussi présents. On remarque
que la réintroduction de la trame nationale et de I'lustoire politique ne signifie pas la
mise de coté de "histoire sociale, du moins en ce qui a trait 4 I’exode des Canadiens

francais.

4.6 La Confédération de 1867
4.6.1 Manuels associes au programme de 2006

Les manuels de troisieme secondaire présentent tous les causes de la
confédération, mais ne s’entendent pas sur le miveau de centralisation du nouveaun
régime établi par 1’ Acte d’ Aménque du Nord britannique (AANB) de 1867. En effet,
ils soutiennent tous que cette nouvelle constitution permet de régler les problémes
d’mnstabilité poliique et de manque de débouchés écononuques pour les
marchandises canadiennes. Ils mentionnent également que I’AANB permet de mettre
fin 4 la menace des Femians ou a 'annexion amérnicaine. Cependant, tous ne
présentent pas la méme vision de la centralisation des pouvoirs au semn de cette
constitution. Certains manuels comme Fresques (Fortin ef al., 2007) et Le Québec,
une histoire a suivre (Bédard ef al., 2007) présentent le nouveau régime comme étant

une fédération basée sur la centralisation des pouvoirs entre les mains du



112
gouvernement fédéral. Dans certains manuels, on y nomme le pouvoir de désaveu et
les pouvorrs résiduaires comme des exemples concrets de la volonté de certamns
politiciens, dont John A Macdonald, de donner au gouvernement d’Ottawa le plus
de controle possible sur les politiques du nouveau pays.

D’autres manuels ne proposent toutefois pas la méme lecture. Présences
(Dalongeville et al., 2007) montre notamment la confédération de 1867 comme étant
le résultat d’un compromis entre les volontés centralisatrices du Canada-Ouest et les
volontés de protection des particulanités culturelles du Canada-Est et des Mantimes.
D’autres, comme Repéres (Sarra-Bournet ef al., 2008), n’abordent tout simplement
pas les volontés centralisatrices de certains politiciens et 1’impact qu’a cette vision
sur la structure finale de la confédération. Cette vanété de points de vue représente
assez bien la division entre les historiens sur cette question, alors qu’a travers les
endroits et les époques, la Confédération est montrée ou bien comme une
constitution salvatrice ou encore dominatrice pour les Canadiens francais (Dorais,

2022; Comeau et Lavalléee, 2006).

Il est toutefois surprenant de constater qu’au sein d’'un méme programme, les
manuels ne présentent pas le mveau de centralisation de la nouvelle fédération de la
méme facon. Cet enjeu peut paraitre anodin, mais 1l est loin de I’étre pmisque ces
dispositions constitutionnelles affectent encore de nos jours les relations entre le
fédéral et les provinces. La volonté de centraliser les pouvoirs entre les maimns du

fédéral de certains Péres de la Confédération visait 4 limiter le pouvoir d’action des
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provinces et donc leur marge de manceuvre, dans le but d’assurer la stabilité de la
nouvelle union fédérale (Stevenson, 2023). Les éléves se doivent d’avoir un portrait
complet de I’événement et des tendances s’affrontant lors de la création du Canada.

1l est clair cependant que tous les manuels ne présentent pas toute la complexité de la

mise en place de la Confédération.

Concernant un aufre enjeu potentiellement chaud, tous les manuels de
troisiéme secondaire montrent assez bien de mamiére unamime le fait que tous les
politiciens de I’époque ne sont pas en faveur de la Confédération. En effet, certains,
dont le chef des rouges Antoimne-Aimé Dorion, craignent que cette union ne fasse que
minoriser davantage les Canadiens francais. L’AANB n’est donc pas présentée dans
les manuels comme un projet collectif appuyé par tous les Canadiens, d’autant plus
que les manuels de la premuére année du dewxuéme cycle mentionnent que 1’entrée
dans la confédération se fait par un vote de la chambre et non pas par un référendum.
La Confédération n’est toutefois pas pour autant montrée comme une constitution
officialisant I"mnféniorité des Canadiens, comme le soutient Maurice Ségun en 1968.
Le portrait donné est toutefois assez juste, en se limitant aux causes et aux attributs

de ’AANB.

Du coté des manuels de 4° secondaire associés au programme de 2006, on
remarque encore une fois que le traitement réservé a la Confédération est assez

différent selon le manuel De la confusion est méme présente sur la nature
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centralisatrice de cette nouvelle constitution. Le manuel Fresques (Horgueln ef al.,
2009), dans sa section d’histoire politique réservée a la Confédération, présente le
régime fédéral comme étant « une fédération plus décentralisée », mais montre
enswte les différents pouvoirs spéciaux du gouvernement d’Ottawa comme les
pouvolrs résiduaires, celm de désaveu et la possibilité en cas d’urgence pour le
fédéral de passer un projet de lo1 au sein d’une juridiction provinciale. Ces pouvoirs
donnent beaucoup de pmissance politique & Ottawa et contribuent a la centralisation
des pouvolrs enfre ses mamns. On utilise le terme fédération, qu fait référence a un
Etat assez centralisé, puis on présente différents pouvoirs uniquement réservés au
fédéral. On mentionne cependant dans le fitre que la fédération serait décentralisée,
ce qui infrodwt de 1’ambiguité quant a la nature réelle du fédéralisme canadien. Il y a
méme un bris de confinmté avec les manuels de troisiéme secondaire, alors que
Fresques affirme ceci: « L'umon des colonmes n’est donc pas une confédération,
mais plutoét une fédération » (Fortin ef al., 2007, p. 88). Le terme confédération
renvoie a un régime politique plus décentralisé, alors que la fédération concentre

plusieurs pouvoirs dans les mains d*un Etat fédéral.

Le Québec, une histoire a construire (Brodeur-Girard ef al., 2008) montre la
fédération comme étant basée sur une vision d'un gouvernement central fort. Ce
méme manuel mentionne d’ailleurs que les visées cenfralisatrices présentes dans la
conception de I’AANB se font de mameére a rejeter 1'1dentité franco-catholique des

Canadiens francais afin que le pays se développe dans une perspective anglo-
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protestante et impénaliste. Cette lecture s’approche des théses nationalistes de
I’école de Montréal et ne se retrouve pas dans les autres manuels, ce qui témoigne ic1
encore des différences marquées entre eux. Finalement, 1l est de nouveau frappant de
vorr le peu d’espace accordé au traitement d’un événement majeur de notre histoire
politique tel la Confédération. La trame thématique présente en 4* secondaire
éparpille les informations et séme une certamne confusion. On accorde un peu
d’espace a la structure politique de I’AANB dans le chapitre Pouvoir et pouvoirs,
mais les détails sur le contexte politique et sur les conséquences réelles de cette
constitution sont peu présents. Il est également parfois question de la Confédération
dans les autres chapitres, mais le tout se fait en surface et n’est pas toujours présent

selon le manuel.

4.6.2 Manuels associes au programme de 2017

Les manuels de 2017 offrent un portrait de la Confédération complet sur le plan
des causes et des dispositions de cette nouvelle constitution. La couverture est aussi
assez unanime au niveau du traitement réservé quant a la centralisation de la
fédération canadienne. En effet, tous les manuels abordent le fait que la nouvelle
constitution donne d’importants pouvoirs au palier fédéral, notamment le pouvorr de
désaveu et les pouvoirs résiduaires. Chaque manuel a, bien entendu, sa facon
d’aborder cet aspect, mais tous traitent de cette centralisation et s’entendent sur le
sujet. Les manuels ng,raur (Lauzon, 2017) et Mémoire.qc.ca (Fortin et al., 2017)

traitent méme de la différence entre le concept de fédération et celm de confédération
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afin de permettre a I’éléve de pleinement comprendre quel type de régime politique
est mis en place en 1867. Le but est de montrer I’'impact réel qu’a cette organisation
politique sur la nation. Misdjour (Lauzon, 2017) parle de la subordination des
provinces au fédéral, alors que Chronigues (Bermier Comuer ef al., 2017) évoque une
répartition inégale des revenus qu désavantage les provinces. Les manuels présentent
donc clairement et de mameére unanime le fait que la constitution de 1867 avantage le
gouvernement fédéral et laisse moins de ressources et de pouvoirs au gouvernement
québécois pour confinuer son travail de protection de la nation. On assiste a une
lecture des événements qu se rapproche de la vision nationaliste ot la Confédération
renforce des structures de domination comme le voyait Maurice Séguin, bien que le

tout ne soit pas nommé de la sorte (Comeau et Lavallée, 2006).

4.7 L’Affaire Guibord de 1869
4.7.1 Manuels associés au programme de 2006

Les manuels de 3® secondaire ne choisissent pas d’aborder ce sujet. Bien que Le
Queébec, une histoire a suivre (Bédard, 2007) et que Reperes (Thibeault, 2007)
présentent 1’affrontement entre libéraux et ultramontains dans la seconde moitié du
XI3X® siécle, aucun manuel de ce miveau ne fraite de cet événement, méme s'1l est
probablement le plus emblématique de cette opposition (Tumer, 2013). Cela peut
surprendre, surtout lorsque 1’on envisage I'importance qu’a eu ce conflit idéologique

dans I'listoire socioculturelle du Québec. On peut cependant en dédwre qu’il s agit
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d’un choix didactique justifiable d’écarter ce moment et de favonser 1'étude d'un

autre.

En quatriéme secondaire, seulement deux manuels sur sept y font référence. Dans
le cadre de I’étude thématique, ceux qui en traitent le font sur environ une demu-page.
Fresques (Horguelin et al | 2007) évoque le déroulement des événements et présente
Joseph Guibord. Le tout nous permet de saisir que ’affaire tourne autour d’une
confrontation 1déologique, mais on ne I’explique en détail. Repéres (Sarra-Bournet et
al , 2008) offre davantage d'imformations sur le conflit entre les libéraux et le clergé
et montre méme comment I’Affaire Guibord contribue au déclin de 1'Institut
canadien et au rassemblement des libéraux dans un mouvement plus modéré incamné
par Wilfnd Laurier Pour les autres manuels, toutes les sections Culture et
mouvements de pensée mentionnent 1’affrontement entre libéraux et ultramontains,
mais le détaillent peu. On remarque amnsi de nouveau que les événements
comparatifs semblent eux aussi étre victimes d’explications assez courtes dans les

manuels de 2006.

4.7.2 Manuels associés au programme de 2017

Seulement deux manuels associés au programme de 2017 sur quatre abordent
I'événement, soit Chroniques (Bernier Cormuer ef al., 2017) et Mémoire.gc.ca
(Campeau et al., 2017). Les deux montrent I’opposition 1déologique entre les deux

camps. Le premier manuel reléve chronologiquement le déroulement des événements,
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alors que le second délaisse cette approche, mais met I'emphase sur
I’excommunication des membres de 1'Instifut canadien lors de 1’ Affaire Guubord. Les
deux autres manuels sont un peu a I'image de certains manuels associés au
programme de 2006, alors que 1’on présente ce conflit entre le clergé et les hibéraux,
mais on ne présente pas 1’Affaire Gubord pour I'1llustrer, ce qu reléve encore une
fois de choix didactiques justifiables. On remarque alors que le traitement de cet

événement comparatif est assez semblable entre 2006 et 2017_

4.8 Les soulévements des Meétis de 1869 et de 1885
4.8.1 Manuels associés au programme de 2006

Du coté des manuels de 3° secondaire, les tensions présentes entre
francophones et anglophones associées aux deux soulévements des Meétis, mais
également a la pendaison du chef Louis Riel sont clairement explicitées dans tous les
manuels. On montre bien les causes et les conséquences de 1’événement, tout comme
la division que ’événement crée au sein de la société canadienne La poussée
nationaliste smivant la pendaison de Riel, qu ménera a 1’élection d’'Honoré Mercier
comme premier mimistre, est également décrite. Certaines descriptions faites des
soulévements, notamment celles dans Repéres (Thibeault ef al., 2007) omettent
toutefois de parler du role clé joué par John A Macdonald dans la nuse a4 mort de
Lows Riel La personnalité de Macdonald, ainsi que son role dans ces événements ne

figurent pas dans certains manuels, bien que ces éléments représentent un cas typique
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de I'opposition du premier Premier ministre de 1’histoire canadienne a la nation

canadienne-francaise.

La répression du mouvement des Métis par la force des armes venue tout droit
du gouvernement fédéral n’est toutefois présente que dans le manuel Présences
(Dalongeville et al., 2007). Ce dernier va dans le sens inverse des autres manuels sur
cette question, alors qu’il mentionne méme a deux reprises que le gouvernement
fédéral agit avec fermeté afin d’éviter I'établissement d'une nouvelle province
francophone dans 1’ouest du Canada. Cela signifie donc que les aufres manuels
n’abordent aucunement cette facette fondamentale de I’événement ot des forces de
I’ordre canadiennes-anglaises répriment dans le sang ces soulévements. On peut ainsi
y voir une mise de c6té d’'un moment peu gloreux pour le gouvernement fédéral
Cette sifuation semble étre un nouveau témoin de I'mfluence bon-ententiste sur les
manuels de 2006. Finalement, ces grands moments de tensions ne prennent que deux
a quatre pages au maximum, et ce, malgré la complexité du sujet. Pour rappel, on
traite 1c1 de deux soulévements majeurs dans 'ouest du pays entrainant des

répercussions importantes partout au Canada, puis sur son histoire.

Quant aux manuels de 4° secondaire, ils réservent un sort différent aux
soulévements des Métis. Ces événements marquants ne sont pas abordés dans les
modules sur I’économie, ce qu n’a pas grand-chose d’étonnant. Il est toutefois

surprenant de constater que, dans le chapitre Population et peuplement ou méme
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qu’au semn de celm nommé Culture et mouvements de pensée, on ne traite pas des
Meétis, de leur culture distincte et de ce quu les caractérise. Les Rébellions des Métis
ont aussi des effets profonds sur le nationalisme au Québec. 11 est ainsi étonnant que
le module réservé aux mouvements de pensée n’en fasse pas davantage mention. On
retrouve donc la présentation de cet épisode umquement dans le module réservé a
I'histoire politique. La poussée nationaliste au Québec et les tensions entre
francophones et anglophones partout au Canada swmvant la pendaison de Riel y sont
abordées. Repeéres (Sarra-Bournet et al., 2008) montre clairement les soulévements
des Métis comme un moment central dans I’affirmation nationale des Canadiens
francais, mais également comme un épisode d’mcompréhension entre les deux
Canada.

Les rébellions des Meétis au Mamtoba en 1870, la pendaison de leur chef Lowms
Riel en 1885, la question des écoles catholiques au Manitoba en 1890, en
Saskatchewan en 1905 amsi qu’en Ontario en 1912, la guerre des Boers de 1899
a 1902 et la Premuére Guerre mondiale de 1914 a 1918 sont autant de moments

de cnise qu soulignent les tensions et I'mcompréhension entre francophones et
anglophones.

On est loin 1c1 dune lecture bon-ententiste, alors que les tensions sont clairement
explicitées, du moins dans ce manuel De son coté, Le Québec, une histoire a
construire (Dalongeville et al., 2008) va méme jusqu’'a présenter les volontés
séparatistes de Jules-Paul Tardivel pour témoigner de la tension qui régne a I’époque.
Cependant, 1l n’est pas question de I'attitude méprnisante qu’a le premuer nmuinistre
Macdonald envers le peuple métis ou envers les Canadiens francais lors de cet

événement, ce qui surprend encore une fois.
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4.8.2 Manuels associes au programme de 2017

Les manuels associés au programme Histoire du Québec et du Canada de 2017
présentent, comme 1ls le font avec les événements abordés précédemment, un portrait
beaucoup plus détaillé des moments lustoriques sélectionnés. Cet énoncé exclut
toutefois le manuel Misdjour (Lauzon, 2017), qui offre presque uniquement des
résumeés des événements marquants de 1"histoire du Québec. Dans les autres manuels,
il est bien entendu question de I'impact des soulévements des Métis sur le
nationalisme canadien-frangais, mais cela va plus lomn alors que les manuels
proposent une analyse compléte des causes de ce double épisode en prenant la peine
de détailler les personnages imphiqués, notamment ceux de Gabniel Dumont, Lows
Riel, mais également celm1 de John A. Macdonald, ce qu était absent des manuels de
2006. La fameuse phrase de ce dermer sur les chiens du Québec est d’ailleurs
mentionnée, ce qui n’est pas le cas dans les manuels du programme précédent.
Rappelons que Macdonald avait dit « Lows Riel sera pendu, méme si tous les chiens
du Québec aboient en sa faveur » (Nadeau, 2016). Les violences perpétrées par le
gouvernement fédéral, mais également la volonté que le développement de 1’Ouest se
fasse dans une perspective anglo-protestante sont dépemtes au semn des trois
principaux manuels. La plus grande importance accordée aux soulévements, mais
également a d’autres temps forts de I'histoire nationale permet de mieux détailler ces
tensions, ses causes et ses conséquences. Ces descriptions détaillées témoignent de

nouveau d’'un retour de la frame nationale, aprés 1’éclipse constatée de 2006, qu



122
octrole davantage d’emphase aux événements marquant le développement du peuple

canadien, devenu alors canadien-francais.

4.9 La Conscription de 1917
4.9.1 Manuels associés au programme de 2006

Tous les manuels de 3* secondawre présentent bien 1'opposition entre
francophones et anglophones au moment de I'imposition de la conscription au
Canada lors de la Premiére Guerre mondiale. Il est également question des émeutes a
Queébec et de la colére des Canadiens francais associés a la nuse en place forcée de la
conscription par le gouvernement fédéral On montre d’ailleurs bien que cette
divergence d’opinion sur cette question vient surtout de la différence de sentiment
d’appartenance entre les deux peuples. Les Canadiens francais sont d’abord attachés a
leur nation et son terntoire, alors que les Canadiens anglais ont un sentiment filial a
I’égard de I’Empire britannique (Armstrong, 1998). Le portrait de 1’événement est
encore une fois assez court dans les manuels, mais 1l ne met pas pour autant de coté

les moments de tensions.

On traite aussi du fait que cet événement contribue a détériorer les relations
entre francophones et anglophones au Canada dans certains manuels de 4° secondaire.
Le manuel Fresques (Horgueln ef al., 2009) va méme jusqu’a aborder la motion
Francoeur, prononcée dans I’enceinte de la chambre des communes a Ottawa et ses

visées indépendantistes pour le Québec afin d’illustrer le gouffre qu sépare les deux
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Canadas a ce moment. L'importance des tensions est aussi montrée dans Présences
(Dalongeville et al., 2007, p. 108) :

Cependant, en 1917, une profonde crise politique fragilise la fédération

canadienne : le premier mimstre du Canada, Robert Borden, décide d’imposer

la conscription. Au Queébec, cette politique souléve la colére et 1'indignation.

En 1918, des émeutes éclatent dans la ville de Québec, faisant quatre morts

parmu les manifestants.

Cependant, dans bien des cas, I'opposition entre les Canadiens francais et les
Canadiens anglais au XX* ne se voit accorder une page tout au plus, ce qu témoigne
de I'tmportance accordée a 1’événement en question. D’autres manuels accordent
toutefois beaucoup momns d’espace a ces événements. Par exemple, Reperes
(Thibeault ef al., 2007) mentionne bien la division des deux peuples, mais n’évoque
la Crise de la conscription que dans un petit encadré. Les manuels Le Québec, une
histoire a suivre (Brodeur-Girard ef al., 2008) et Présences (Dalongeville ef al., 2008)
ne font que nommer 1’événement. Aucune description, méme dans le chapitre réservé
a I'histoire politique Pouvoir et pouvoirs en quatniéme secondaire, ne permet
d’expliquer en détail ce que constifue la Crise de la conscription et les conséquences
considérables qu’elle apporte sur les relations entre francophones et anglophones au
Canada. Comme pour d’autres événements, on observe que le portrait et surtout la
profondeur quu est donnée a certains événements majeurs de la trame nationale
varient beaucoup selon la maison d’édifion. On observe toutefois une volonté de
certains de rédwre au mimmum 1’importance accordée a I'histoire politique et aux

points de tensions.
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4.9.2 Manuels associés au programme de 2017

En ce qu concerne les manuels de 2017, on remarque qu'ils abordent tous la
Crise de la conscription, bien qu’encore une fois le manuel Mm{}aw (Lauzon, 2017)
offre moins de précisions concernant les causes et les conséquences de 1'événement.
Ce demier fait néanmoins mention de ’opposition du Québec a la muse en place de la
conscription dans un encadré nommant les conséquences de la Premuére Guerre
mondiale. Une section de deux pages présente les différents existants entre les
Canadiens francais et les Canadiens anglais quant a leur implication dans la guerre.
Les autres manuels associés au programme de 2017 proposent une approche qu
permet de comprendre plus en détail les causes, les conséquences, mais surtout les
tensions qui caracténsent cet épisode phare de 1'histoire canadienne. Seul le manuel
Périodes (Charrette et al., 2017) va jusqu’a présenter la motion Francoeur, qu
suggére la séparation du Québec, pour illustrer le miveau de tension et d’opposition
entre la province et le reste du Canada. On remarque cependant que le vocabulaire
utilisé dans les manuels de 2017 est plus incisif afin de présenter la virulence de
I'opposition entre les deux peuples. Périodes nomme amsi que la conscription
souléve la « colére » du Quebec, alors que Chronigues mentionne la question de la
conscription en affirmant qu’elle suscite un « violent » débat entre francophones et
anglophones. Ces mots dénotent une virulence qu vient montrer I'mtensité d’une

réalité; cela etait absent des manuels de 2006.
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4.10 Le Refus global de 1948
4.10.1 Manuels associés au programme de 2006

Cet événement comparatif est abordé dans tous les manuels de 3® secondaire
associés au programme de 2006. Bien qu’ils aient de légéres différences entre eux au
mveau du contenu abordé, le portrait offert du Refus global est assez similaire entre
les différents manuels. On présente le manifeste comme s’opposant au
traditionalisme, au conservatisme ou a Duplessis. Tous mentionnent aussi que Paul-
Emile Borduas est I’auteur du texte. Le manuel Fresques (Fortin ef al., 2007) est le
seul & nommer d’autres cosignataires marquants du monde httéraire québécois de
I’époque, comme Gabrelle Roy, Gaston Miron ou Anne Hébert. Ce manuel, ainsi
que Repeéres (Thibeault ef al., 2007) traitent du fait qu’a sa sortie, la diffusion du
texte n'est que trés limitée. Ces informations importantes comptent seulement moins

d’une demu-page dans les différents manuels.

Les manuels de 4° secondaire offrent un portrait semblable, dans lequel on
mentionne Borduas et la volonté des signatawres du mamifeste de transformer la
société afin de la rendre plus moderne et ouverte sur le monde. La prncipale
différence se trouve dans le fait que I’on met davantage 1’accent sur le fait que le
Refus global s’inscrit dans le courant surréaliste et que 1’art est au ceeur du mamifeste.
On ne présente toutefois pas en 4° secondaire 1’1dée que le tout vise a s’opposer aux

valeurs conservatrices et catholiques incameées par Duplessis, bien que cette mention
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soit parfois présente en 3° secondaire. Sinon, la présentation est sensiblement la

méme avec quelquefois des extraits du manifeste et une courte description.

4.10.2 Manuels associés au programme de 2017

En 2017, tous les manuels abordent I’événement a I’exception de MisAdjour
(Lauzon, 2017). On retrouve une description sur au plus une page oli on nomme les
volontés de laicisation et d’opposition au conservatisme. Le manuel Périodes
(Charrette ef al., 2018) nomme le fait que le manifeste vise a s’opposer aux politiques
de Maurice Duplessis, alors que les autres n’évoquent pas explicitement le nom du
premier mimstre québécois. Les trois manuels offrent un extrait du Refus global, ce
qu n’est pas présent dans tous les manuels associés au programme de 2006 qu
présentent I’événement. Cela dit, le portrait offert reste trés similaire a ce qu est fait

avec les manuels associés au programme de 2006.

4.11 La nationalisation de I’hydroélectricité en 1962
4.11.1 Manuels associés au programme de 2006

Les manuels de 3® secondaire de cette période n’hésitent pas a présenter la
nationalisation de I’hydroélectricité comme un geste fort de nationalisme économique.
Les manuels abordent le moment a leur facon, mais tous s’entendent pour le présenter
comme un poimnt de bascule ol les francophones reprendront le controle de leur
économie. Présences (Dalongeville ef al., 2007) traite quelque peu du fait que

I’économie québécoise est majornitairement menée par des anglophones avant les
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années 1960. Fresques (Fortin et al., 2007) et Le Québec, une histoire a suivre
(Bédard et al., 2007) présentent une affiche avec le fameux slogan « Maitres chez
nous », ce qui n’est pas présent dans tous les manuels. Le sujet n’est toutefois traité
que sur une seule page. On ne détaille donc pas le processus par lequel la
nationalisation s’effectue. Le seul manuel offrant un traitement différent est Reperes
(Thibeault ef al., 2007), alors qu’il ne réserve qu'une seule phrase a cet événement et
présente la nationalisation comme un moment charmére de la prise en main de
I’'économie du Québec par les francophones. On ne retrouve aucun autre détail On
peut ainsi s’interroger sur la capacité d’un éléve a maitriser cet événement phare de la
Révolution tranquille s1 le manuel offre aussi peu de contenu sur ce sujet. Cela est
d’autant plus surprenant ou questionnant, que le méme ouvrage accorde des dizaines

de pages aux « Ailleurs ».

Du coté des manuels de 4° secondaire, ce qui marque les esprits, ¢’est de nouveau
le fait que I’événement n’est que nommeé ou qu’on n’y réserve que quelques lignes,
tout au plus. Le manuel qu donne le plus de détails est Fresques (Horguelin ef al.,
2008), mais encore la, 1l n’offre qu'un quart de page. Il s’agit du seul manuel de 4°
secondaire a réserver un paragraphe a cet événement On y mentionne le fait
qu'Hydro-Québec jouera un role massif dans le développement écononmuque du
Queébec a partir de 1a nationalisation hydroélectrique de 1962. On présente également
le fait que cet événement consiste en un temps fort du nationalisme économique au

Québec. On remarque cependant que les autres manuels se linitent 4 nommer cette
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nationalisation, sans jamais la détailler. Aprés 1’analyse de manuels de 3° secondaire
qui se limitent a un survol, on pourrait s’attendre a une présentation plus en détail de
cet épisode marquant des années 1960, mais au contraire, on ne fait que le nommer

sans en expliquer les causes et le déroulement.

4.11.2 Manuels associés au programme de 2017

En 2017, les manuels Chroniques (Bermer Cormuer ef al., 2017), Périodes
(Charrette et al., 2018) et Mémoire.gc.ca (Campeau ef al., 2017) offrent une
présentation qui se ressemble, bien que le prenuer détaille sur frois pages cette
nationalisation, alors que les deux autres ne le font que sur une seule. Les
Chroniques et Mémoire.qc.ca affirment que cet épisode est un bon exemple de
nationalisme économuque, qui permettra aux Québécois de reprendre en main leur
économie. De son coté, Périodes offre un tableau dans lequel il présente la situation
sociale des Québécois au début des années 1960, dans lequel on peut constater leur
retard en éducation, ainsi que leur infénornité économique. On montre que c’est cette
situation difficile qui pousse le gouvernent Lesage 2 créer des sociétés d’Etat, puis a
nationaliser 1’hydroélectricité en 1962. Le manuel Mi.sA:jauT (Lauzon, 2017) est
encore une fois différent des trois autres, alors qu’il ne fait que nommer deux fois la
nationalisation sans la détailler. On remarque donc encore une fois la différence entre
les trois manuels classiques et ce manuel alternatif De plus, on observe de nouveau
le fait que le statut de la nation soit au cceur de I'étude de I'lustoire, ce quu est un

autre témoin de la présence plus affirmée de la trame nationale. Le nationalisme
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écononmuque présent au moment de la Révolution tranquille et quu émane de la
volonté des francophones de se réapproprier leur écononue est présente, bien qu'on y

réserve uniquement quelques passages, ce qui est tout de méme plus qu’en 2006.

4.12 La crise d’Octobre de 1970
4.12.1 Manuels associés au programme de 2006

Le traitement des événements associés a la crise d’Octobre de 1970 est semblable
a celw qu est fait d"autres temps forts liés a la question nationale au sein des manuels
de 3® secondaire 1ssus du programme de 2006. Ainsi, ce type d’événement ne se vout
accorder qu'une ou deux pages en moyenne, ce qui empéche d'offrir un portrait
complet des causes, des conséquences, mais également de la smte d’événements
caractérisant cette période de tensions. La crise d’Octobre est montrée comme une
illustration de la montée du mouvement souverainiste, ce qui est vrai, bien que cet
événement ne représente qu'un fragment de la poussée mdépendantiste des années
1960 et 1970. Il n'en demeure pas moins que tous les manuels ne présentent pas
I’'évolution des événements avec les enlévements par le FLQ, I'imposition de la Lo1
des mesures de guerre, le débarquement de I’armée canadienne en sol québécois
(présent dans seulement un manuel sur quatre) et les amrestations arbitraires du
gouvernement fédéral. Cette absence d’espace réservé a certains moments marquants,
de la cnise d’Octobre au Québec est due a des choix didactiques des auteurs des
manuels. Il est toutefois difficile de justifier I’absence de certamnes actions saillantes

autant du cété des felqustes que de celm du gouvernement du Canada.
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On peut citer comme exemple de contenu important laissé de c6té le manuel Le
Queébec, une histoire a suivre (Bédard et al., 2007), qu aborde 1'utilisation de la Lo1
sur les mesures de guerre et d’autres moments importants de la crise, mais qu
n’aborde aucunement les arrestations arbitrawres qm wisent des mmlitants
mdépendantistes et socialement de gauche. Le fait de nommer des victimes célébres
comme Gaston Miron ou Pauline Julien aurait pourtant permms d’illustrer les effets
directs de I'tmposition de la Lo1 sur les mesures de guerre. Présences (Dalongeville ef
al., 2007) n’évoque pas la lecture du manifeste du FLQ m I'intervention de ’armée,
mais présente plutot des arrestations et emprisonnements arbitraires, notamment ceux
de Michel Chartrand et de Pauline Julien. On constate ainsi que tous les manuels
n’abordent pas de la méme facon les événements et pas seulement sur des détails; ce

sont des pans majeurs de la crise d’Octobre qu sont parfois délaissés.

De leur coté, les manuels de 4° secondaire offrent un portrait de la crise
d’Octobre qui omet encore une fois certains volets majeurs. L’événement est d’abord
nommeé dans la majorité des sections Culture et mouvements de pensée, alors que la
montée du nationalisme et de I'indépendantisme y est mentionnée. Dans la section
Pouvoir et pouvoirs, la facon dont I’événement est abordé différe encore beaucoup
selon les manuels. Le manuel Présences (Dalongeville et al., 2008) nomme par
exemple la Loi sur les mesures de guerre, mais ne l'explique pas. Un autre, Le

Queébec, une histoire a construire (Brodeur-Girard ef al., 2008) omet de parler des
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arrestations arbitraires dans le contexte de la mise en place de la Lo1 sur les mesures
de guerre (finalement, seulement deux manuels sur sept en parlent) ou encore de
I'intervention de 1’armée en sol québécois. Ainsi, certamns aspects marquant la crise
d’Octobre et contribuant a faire d’elle un moment marquant de la montée du
nationalisme dans les années 1960 et 1970 sont nommeés, mais sont peu ou pas
explhiqués. Le tout peut rendre la compréhension assez difficile, surtout chez des
éléves a qu on présente la péniode pour la prenuére fois. Il faut finalement prendre
acte du fait que les contenus de quatriéme secondaire ne vont pas vraiment plus en
profondeur que ceux présents en troisiéme secondaire. Cela pousse a se poser des
questions sur la facon dont la progression de la compréhension d’un événement

histonique de I'importance de la crise d’Octobre est batie s1, durant deux ans, on offre

le méme portrait.

4.12.2 Manuels associés au programme de 2017

La principale différence entre les manuels de 2006 et ceux de 2017 se trouve encore
une fois sur la place qu est donnée aux détails. 1. exception 1c1 encore reste le manuel
Mi&d‘jaur (Lauzon, 2017), qu n’aborde pas les bombes placées par le FLQ, le
mamifeste diffusé, les arrestations arbitraires du fédéral m1 non plus la Lo1 sur les
mesures de Guerre. Le portrait quu est fait de la cnise d’Octobre est nettement
mcomplet dans ce manuel, ces aspects constituant 1’essence méme de 1'événement.
Les autres manuels associés au programme de 2017 donnent une fois de plus

davantage de détails sur la chronologie des événements et vont aussi plus lon en
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détaillant les conséquences de ces événements sur les relations entre le Québec et le
gouvernement canadien Sur le plan des conséquences, Périodes (Charrette ef al.,
2017, p. 314) mentionne notamment que 1’imposition de la Lo1 des mesures de guerre,
mais également la menace bien réelle de I'indépendance du Québec contribue a
détériorer les relations entre le Québec et le Canada: « Au terme de la cnise, les
relations entre les indépendantistes québécois et les autres Canadiens se sont
envenimees, en raison de I’application de la Lo1 sur les mesures de guerre. » Ce type

de présentation sur les conséquences est absente de la précédente sénie de manuels.

Le vocabulaiwre utilisé est encore une fois plus connoté afin de montrer
I'intensité des événements. Par exemple, Meémoire.gc.ca (Fortin ef al., 2018) affirme
que « La crise d’Octobre donne lieu a des centaines d’arrestations abusives. » (Ibid..,
p- 258). On montre clairement que le gouvernement du Canada va trop lomn, ce qu a
un mmpact sur la population du Québec et sur ses libertés qu sont attemtes.
Chroniques (Bermier Cormuer ef al., 2017) ftraite pour sa part d’'une nposte
« musclée » du gouvernement fédéral dans le cadre de la cnise d’Octobre. Une
présentation marquée par des termes plus précis et incisifs caractérise ainsi encore
une fois les manuels de 2017 quand vient le temps de détailler des tensions. On
remarque aussi que les manuels de 2017 offrent en moyenne plus d'une page a

I’événement, ce qui était rare dans les manuels de 2006.
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4.13 Le référendum de 1995
4.13.1 Manuels associés au programme de 2006

Bien que des événements marquants de la trame nationale alent vu certains de
leurs traits importants étre peu détaillés ou étre mus de coté, rien de tout cela ne
semble étre au méme nmiveau que le traitement réservé au référendum de 1995 par les
manuels associés au programme de 2006. En effet, ce moment phare de 1’histoire
politique québécoise et quu a I'époque de la publication du manuel, reléve de
I’actualité assez récente, recoit un traitement qu le rend pratiquement absent.
Fresques (Fortin et al., 2007) n’y réserve qu'un paragraphe, et ce, malgré la
complexité de cet épisode. On nomme le Jove-in réalisé par le camp du Non, mais
sinon, on ne présente pas les grandes figures de cet événement ou méme les
arguments défendus par les deux camps. Le Québec, une histoire a suivre (Bédard et
al., 2007) est celm qu offre le plus de détails sur le contexte en présentant Mario
Dumont et Lucien Bouchard, la question référendaire et la facheuse déclaration de
Jacques Panizeau a la smte de |’annonce des résultats. Les arpuments défendus par
les deux camps restent cependant absents. Le manuel Repéres (Thibeault ef al., 2007)
est lm aussi assez bref, en présentant quelques moments marquants, mais en laissant
d’autres de coté, comme le /ove-in ou encore le discours de défaite de Jacques

Parizeau.

Le manuel Présences (Dalongeville ef al., 2007) est toutefois celu1 qu sort du lot,

puisqu’il n’offre que deux mentions et aucun détail du référendum de 1995 En effet,
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la description faite par ce manuel s’amorce dans une ligne du temps présentant les
principaux événements politiques depwms 1975, dans lequel le référendum de 1995
n’apparait pas. Il est toutefois fait mention de 1’approbation en 1997 d’une partition
du territoire québécois par Jean Chrétien advenant 1'indépendance du Québec. I est
amsi symbolique de voir qu'un événement aussi majeur de la trame nationale menant
le Québec a un cheveu de la souveraineté n’est aucunement détaillé. Bien que I'on
soit conscient que le peu d’années qui séparent I'événement de la publication du
manuel puisse affecter le recul permettant de mueux saisir les conséquences d’un
événement, 1l est, pour dire le moins, surprenant de voir le s1 peu d’espace réserve a

ce referendum.

Les manuels de 4° secondaire offrent un portrait assez semblable de 1'événement.
En effet, on ne retrouve d’abord I'étude du référendum de 1995 que dans le chapitre
Pouvoir et pouvoirs. Les manuels ne consacrent a cet événement que quelques lignes
tout au plus, ce qu est surprenant, sachant qu'il s’agit de I’'un des moments les plus
importants de 1"histoire politique du Québec. Ainsi, Fresques (Horgeln ef al., 2009)
ne se limite qu’a nommer le fait que le résultat du référendum fut plus serré qu’en

1980 et que le statut du Québec au sein du Canada reste un enjeu d’actualite.

Le manuel Le Québec, une histoire a construire (Brodeur-Girard et al., 2008,
p-491) n’offre que ces deux mentions de 1’événement « Le Parti québécois demande

encore a la population s1 elle désire que le Québec soit souveran en proposant un
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partenariat économque et politique avec le Canada. » et « Le 30 octobre, 50,6% de la
population québécoise vote « non » et 49 4% vote « om ». Le débat constitutionnel
est donc lomn d’étre termuné » Le méme manuel consacre cependant trente-sept
pages a une section nommée « Les dges de la vie», dans laquelle il traite de
I’évolution de la vie d’une personne en fonction de la péniode historique dans laquelle
elle vécut. Cet exemple permet de constater la place de second plan laissée a certains

moments majeurs de la trame nationale.

Le manuel Présences (Dalongeville ef al., 2008) va cependant encore plus loin,
alors que dans le chapitre Pouvoir et pouvoirs, qu est réservé a ’histoire politique,
le référendum de 1995 n'a droit qu'a une mention et sans détail De plus, dans la
section réservée aux enjeux du Québec contemporamn, la question nationale est
absente, et ce, bien que le manuel soit publié seulement un peu plus de dix aprés un
référendum fort serré. Il semble toutefois que ce manuel soit un cas a part, puisque
Repeéres (Sarra-Boumnet ef al., 2008) donne au momns les résultats du référendum et
mentionne la question nationale dans la section sur les enjeux contemporains. On
remarque toutefois que les acteurs majeurs du référendum comme Jacques Parizeau,
Lucien Bouchard, Mano Dumont, Jean Charest et Jean Chrétien ne sont souvent
méme pas nommeés. Il en va de méme pour les arguments des deux camps, qui ne

sont jamais présenteés.
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4.13.2 Manuels associés au programme de 2017

Les manuels de 2017 accordent beaucoup plus d’espace et de détails a
I’événement que ne le faisaient ceux de 2006. En effet, le référendum de 1995 n’est
pas seulement nommeé : fous les manuels présentent les résultats et au moms
quelques arguments montrant pourquoi le gouvernement péquiste de Parizean
propose de nouveau une consultation populawre sur 1'indépendance. Periodes
(Charrette et al., 2017) offre un portrait dans lequel les résultats sont méme détaillés
selon la langue matemelle. Le fait que ces manuels soient publiés environ dix ans
aprés ceux de 2006 leur permet de traiter aussi de la Commuission Gomery et d’autres
actions post-référendaires effectuées par le gouvernement fédéral, amnsi que par le

gouvernement provincial.

Ces manuels présentent les principaux acteurs, comme Jacques Panizeau, Lucien
Bouchard et Jean Chréfien. Concernant Bouchard et le Bloc québécois, certamns
manuels de 2017 montrent le fait que ce parti souveraimste présent sur la scéne
politique fédérale a pu former I’opposition officielle a Ottawa comme un événement
majeur des années précédant le référendum. Les manuels ont chacun choisi de mettre
I"’emphase davantage sur certains moments du référendum auxquels ils donnent plus
ou moins d’importance, comme le /ove-in ou encore le discours de Parizeau sur
I"argent et les votes ethniques, mais tous offrent une présentation plus détaillée que
les manuels de 2006. 1l est également important de mentionner que tous les manuels,

a 'exception de Mm:jaur (Lauzon, 2017), mentionnent que le débat sur la
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souveraineté est toujours d’actualité, ce qu n’est pas fait dans la majorité des

manuels de 2006.

Pour conclure, I’analyse des résultats nous permet clairement de répertorier
des différences entre les manuels de 2006 et ceux de 2017. La place réservée a
certains événements et la facon dont ils sont abordés nous montre clairement des
différences entre les lectures de 1’histoire qui correspondent a I'influence plus ou
momns directes de certaines idéologies relevées dans le cadre conceptuel La
prochaine section portant sur I'interprétation des résultats permettra d’aller plus en

détails dans cette analyse.
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CHAPITRE V

INTERPRETATION ET DISCUSSION DES RESULTATS
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Le chapitre précédent a permus d’étaler le traitement réservé par les manuels a
treize événements ayant marqueé la question nationale et la société québécoise, quu ont
été choisi parce qu’ils étalent portés par d’importants débats idéologiques ou parce
qu’ils ont influencé le développement de la nation. La présente section vise a
mterpréter et a discuter des résultats collectés, de facon a voir comment ces épisodes
marquants ont été traités et s1 on peut y voir I'influence d’'une ou de certaines
idéologies, en particulier celles du bon-ententisme ou du nationalisme. Rappelons
que le programme de 2006 est accusé a de nombreuses reprises de présenter une
vision bon-ententiste et multiculturaliste (Courtois, 2009b), alors que certains
associent le programme de 2017 a un retour du nationalisme conservateur (Laville et
Dagenais, 2016; Dupwis-Deén et Ethier, 2016). A la lumiére des informations étalées
dans le chapitre sur les résultats, 1l importe maintenant d’mterpréter le tout pour voir

s1 ces tendances exercent bel et bien une mfluence.

5.1 Manuels de 3° secondaire associés au programme de 2006

Bien que chaque événement choisi ait doit & un traitement qui lw est propre, 1l est
possible de mettre en lumuére certains traits communs quant a la facon dont les
manuels de 3° secondaire associés au programme de 2006 abordent les sujets. On
remarque d’abord que les manuels font le choix de ne réserver que peu de détails et
d’explications aux temps forts de la trame nationale, comme aux épisodes a caractére

social ou mettant de I’avant un affrontement 1déologique.
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Effectivement, les manuels de 3® secondaire de 2006 offrent beaucoup moins de
pages sur les épisodes choisis que ceux de 2017, ce qu fait que les événements sont
souvent nommeés, mais que 1’on se penche trés rarement sur leur déroulement, sur les
acteurs majeurs ou sur des explications permettant de mieux en saisir les tenants et
aboutissants. On peut évoquer comme exemple ’Acte d’Umion, l'exode des
Canadiens francais vers les Etats-Unis ou encore la crise d’Octobre, qu sont tous des
temps majeurs de 1’histoire nationale, mais qu ne sont parcourus qu’en surface.
Méme la Conquéte de 1760 ne se voit donner que trois pages dans le manuel
Présences (Dalongeville ef al., 2007). La partie réservée a 1’ Acte d'Umion de 1840,
et ce peu importe le manuel, explique que cette constifution vise I’assinulation des
Canadiens fran¢ais, mais a aucun moment, on n’explique avec des détails appropriés
comment la structure politique et les dispositions admimistratives souhaitent y arriver.
Bien qu’il soit normal quun manuel destiné a des éléves de ’ordre d’enseignement
secondaire n’aille pas en profondeur dans les différents sujets et qu’il souhaite plutot
offrir un résumeé permettant aux apprenants de bien en saisir le contenu, ces manuels
ne permettent souvent pas de toucher aux caracténstiques élémentaires des
événements. Comment par exemple comprendre un épisode comme la crise
d’Octobre s1 certains pans majeurs comme 1’1mposition de la Lo1 sur les mesures de

guerre ou encore les enlévements menés par le FLQ sont absents?

Il aurait été possible que cette dynamique d’étude en surface ne touche que les

événements politiques relevant historiquement de la trame nationale. L’étude des
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événements comparatifs nous montre toutefois que ces dermers sont également
nfluencés par cette facon de fawre. L'étude des manuels permet de voir que les
oppositions 1déologiques sont souvent nommeées, mais que les événements qu
servent tout particuliérement a 1llustrer ces débats sont réguliérement absents. C’est
notamment le cas de I’Affaire Guibord, qui n’est pas présentée, |’opposition entre
libéraux et ultramontains n’étant vue qu’en surface. Le cas du Refus global n’est pas
s1 différent. Le manifeste est nommé dans tous les manuels, mais 1l n’est vu que
superficiellement dans la majorité de ceux-c1, tout comme 1’opposition au
conservatisme et au duplessisme dans les années 1950. Il semble donc y avoir une

certaine volonté d’éviter les débats ou les moments d’opposition.

Ensuite, on remarque que le récit illustré dans les manuels n’est pas basé sur la
trame nationale. En effet, les principaux événements ne sont pas dépeints du point de
vue national. On remarque d’abord que les moments majeurs de 1’histoire politique
ne sont généralement pas basés sur les impacts vécus par la nation. Par exemple, la
Conquéte est vue comme [’arrivée des anglophones dans la vallée du Saint-Laurent
et on utilise cet événement afin de présenter la dualité hinpmstique actuellement en
vigueur au Canada. Bien qu’il s’agisse effectivement d'une réalité associée a la
Conquéte, on met 1’accent sur cette dermeére et on ne développe que trés peu sur les
batailles et sur les destructions causées par la guerre, qui ont un impact majeur sur
les Canadiens. Le meilleur exemple de délaissement de la trame nationale se trouve

dans le trés pefit espace réservé au référendum de 1995 En effet, ce moment majeur
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de I'lustorre politique contemporaine du Québec ne se voit réserver qu'un tout petit
encadré ne présentant pratiquement aucun argument défendu par les deux camps et
ne nommant pas des acteurs aussi majeurs que Jean Chrétien ou Lucien Bouchard.
Les moments clés de la nation semblent méme passer en deuxiéme place en
comparaison avec les « Ailleurs », qui se volent accorder des dizaines de pages sur
des réalités historiques d’autres endroits dans le monde. Tous les manuels offrent
effectivement beaucoup de pages a ces sections qui ne trartent aucunement de la
nation, du Québec, ou encore du Canada. Le cours d’histoire nationale se fait donc
sans la nation. Le cas le plus clair reste le manuel Présences (Dalongeville et al.,
2007), qu accorde le tiers de son manuel & des réalités d’ailleurs. Cela pousse a se
questionner a savoir quels sont les objectifs réels des concepteurs de programmes et

de manuels, s1 les événements extérieurs au Québec prennent une telle place.

Fmalement, on remarque que, sur le plan idéologique, certans manuels
reprennent une lecture s’approchant de la lecture de 1’école historique de Québec.
Cette tendance ne se mamfeste pas dans le traitement de chaque événement, alors
que certains manuels offrent un portrait plus complet de la Conquéte et sans qu'on
puisse y relever une préférence idéologique. On peut notamment citer Repéres
(Thibeault ef al., 2007), ains1 que Le Québec, une histoire a suivre (Bédard ef al.,
2007). 11 est mntéressant de relever que ce dermier est écrit notamment par Raymond
Bédard, enseignant au secondaire et président de la Société des professeurs d’histoire

du Québec (SPHQ) de 2011 a 2023, et par Jean-Francois Cardin, didacticien a
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I"'Umversité Laval ayant travaillé sur le programme de 2006 et qui est associé au
bon-ententisme. Le fruat de cette collaboration permet d’avoir un manuel proposant
diverses lectures historiques de la Conquéte, dont celle de Maurice Séguin, ce qu

constitue une rare exception au semn des manuels de 2006.

Cependant, les aufres manuels offrent une lecture s’approchant de celle de
I’école de Québec. Par exemple, concernant la Conquéte, les destructions et les
atrocités de la puerre sont frés peu explicitées, ce quu raméne au bon-ententisme
souhaitant mettre de coté les points de tension entre les Canadiens et le conquérant
britannique. Ensuite, la déportation des Acadiens est nommée, mais on n’explique
pas I'mmpact humain de cet événement, notamment la séparation des famuilles. Les
pertes humaines liées a la guerre de la Conquéte ne sont parfois pas nommeées et un
seul manuel mentionne les mcendies systématiques menés par les Britanmiques sur la
Cote-du-Sud, entre Québec et Percé, a I'été 1759 (Deschénes, 2021; Courtois, 2009a).

1l est évident que des conséquences négatives importantes sont mises de cote.

A ce chapitre, et ici aussi, ’armivée de la population anglophone est vue et
présentée comme étant la principale conséquence de la Conquéte dans plusieurs
manuels de 3® secondaire. L lustoire sociale est amsi mise au-devant, sachant que les
conséquences politiques sont pratiquement toutes évacuées. 1760 serait donc une
cassure sociale avant d’étre politique. Sur le plan social, I’arnvée des anglophones

est décrite dans Fresques (Fortin ef al., 2017) comme un bienfait, alors qu’elle aurait
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mtrodut la dualité lingustique des mstitutions au Québec. On demande d’ailleurs
cect aux éléves - « En quoi la dualité du systéme jundique est-elle un avantage an
Québec? » (Fortin ef al., 2017, p. 134). La Conquéte est vue dans ce manuel comme
apportant des bénéfices a la population, ce qu n’est pas sans rappeler la lecture
providentielle de la Conquéte des historiens de 1’école de Laval (Dorais, 2022). Le
manue] traite méme de rencontre entre deux cultures qui coexistent. Bien que les
deux peuples cohabitent effectivement aujourd’hw dans le méme pays, 1l n’est pas
question de la facon dont cette coexistence s’établie, soit par la force des armes. Le
manue] ne fait pas non plus mention des siécles de tensions entre francophones et
anglophones qui émergeront de la Conquéte, ce qui n’est pas non plus sans rappeler
le bon-ententisme (Bouvier et Courtois, 2021). Bien entendu, cette lecture n’est pas
présente partout, mais on remarque encore une fois que seule la vision de l'école de
Québec arrive a se faufiler jusque dans les manuels de 3® secondaire associés au
programme de 2006, a I'exception du manuel Le Québec, une histoire a suivre
(Bédard ef al., 2007). La Conquéte n’est effectivement jamais montrée comme une
catastrophe ou comme causant 1'infériorité économuque des Canadiens francais
comme le soutient 1’école de Montréal (Ségun, 1968, 1997; Frégault, 1955; Lamarre,
1993), a I'exception du manuel Le Québec, une histoire a suivre (Bédard ef al.,

2007).

On remarque aussi la présence de cette idéologie dans le traitement qu est

reserve aux Rebellions des Patriotes de 1837-1838. Ces derméres sont vues comme
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étant portées par des idéaux libéraux et démocratiques, mais elles sont dépourvues de
toute connotation nationale. La déclaration d’indépendance du Bas-Canada est vue
comme laique, progressiste, mais pas nationaliste. Cette muse de coté de cette
dimension vue comme fondamentale par de nombreux historiens (Dawvid, 1884,
Laporte, 2015) permet encore de fisser des liens entre la facon dont le contenu est
traité et le bon-ententisme. Les manuels ne sont toutefois pas des retranscriptions des
théories de I’école historique de Québec, alors que certaines divergences importantes
existent. Les manuels présentent effectivement les Rébellions des Patriotes comme
émergeant de dynamiques politiques, alors que les historiens lavallois soutiennent
que ces soulévements prennent leur origine dans des réalités socio-écononuques
(Dorais, 2022). Enfin, le fait que des moments de grandes tensions entre les
Canadiens anglais et les Québécois ne solent que trés peu couverts comme la crise
d’Octobre ou le référendum de 1995 est caracténistique de la pensée héntée de
I’école de Québec quu cherche, comme on I’a vu, a délaisser I’étude de ces pomts de

division entre les deux peuples.

5.2 Manuels de 4° secondaire associés au programme de 2006

L’analyse des manuels de 4* secondaire associés au programme de 2006 permet
de constater que ces dermiers offrent un traitement assez similaire a ceux de 3°
secondaire, du moms sur les treize événements choisis. L’approche thématique en
quatriéme secondaire coninibue a répartir l'information sur les événements

marquants dans plusieurs chapifres et donc a rendre 1’apprentissage de 1’histoire
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assez répétitif, ce quu n’offre pas toujours la chance de saisir un épisode marquant
dans sa complexité. Cela est d’autant plus répétitif que le traitement réservé a
plusieurs événements est trés semblable a ce qu est vu en 3° secondaire. L"approche
thématique ne permet donc pas, dans la majorité des cas, d’ajouter une valeur ajoutée

qu offrirait davantage de détails a 1'éléve ou a l'enseignant.

Ensuite, les similitudes entre les 3® et 4* années du secondaire se frouvent aussi
dans la lecture des événements majeurs de la trame nationale, qui est encore une fois
influencée par le bon-ententisme. Le mot influencé est important, sachant que, dans
deux cas, les manuels ne reprennent pas dans 1'intégralité les théses de 1'école
historique de Québec. On peut toutefois trouver a plusieurs endroits des visions de
I"histoire quui reprennent en bonne partie des volets de cette école théorique au semn
des manuels. D"abord, la Conquéte est surtout vue du pomnt de vue socio-écononuque.
Méme dans cette perspective, elle est présentée comme n’enfrainant aucune rupture
sur le plan du fonctionnement de 1’économue. Les fourrures envoyées a Pans auralent
tout simplement été, a partir de ce moment, envoyées a Londres. Il n’est pas question
de la perte d’influence ou méme de la quasi-disparition de la bourgeoisie canadienne
(Séguin, 1968, 1997, Brunet, 1968; Comeau, 1987), ce qu fait penser a la thése de
I’école de Québec voulant que cette bourgeoisie canadienne n’ait pas existé et que la
Conquéte n’ait donc pas eu d’effet déstructurant sur 1’écononue de 1’ancienne

MNouvelle-France (Dorais, 2022).
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Le portrait offert de la Conquéte ne présente aucune bataille, violence mi ne fait
mention des morts associés a ce conflit majeur de 1’histoire du Canada (Frégault,
1955; Courtois, 2009a; Deschénes, 2021). Il en va de méme pour les Rébellions de
1837-38 (Dawid, 1884; Laporte, 2015), alors que les incendies de villages ou les
violences des Britanniques ne sont pas présentés. Le tout rappelle certamement la
volonté du bon-ententisme de délaisser I'étude des moments de tensions ou de conflit
entre les francophones et les anglophones au Canada. Le conquérant britanmque est
également présenté comme un vecteur de modermté et de libéralisme, qui permet a la
MNouvelle-France de se libérer de I’autoritarisme de la monarchie absolue frangaise.
Cette vision est la méme que celle que 1’on retrouve chez 1’école de Québec (Trudel,
2001; Ouellet, 1966; Hamelin, 1960). Elle fait penser a la lecture providentielle de la
Conquéte qu fut présente a une certaine époque a I'Umversité Laval (Maheux, 1943;
Groulx, 1943). On peut également ajouter aux événements ayant droit 4 une
présentation peu détaillée sur le plan des tensions, la crise d’Octobre et le
référendum de 1995. Ce dermier ne présente encore une fois pas les principaux
acteurs, les arguments des deux camps et se voit restremnt a une présentation qui ne
permet pas aux éléves de saisir les bases de cet épisode marquant de notre histoire
récente. Le manuel Présences (Dalongeville ef al., 2007), dans sa section réservée a
I"histoire politique, ne fait que nommer une seule fois I’événement sans aucunement
le détailler. En tenant compte des tensions liées a I'essence méme de la question
nationale, mais également de la nature des résultats du référendum de 1995, on peut

noter I'mmfluence d’une vision bon-ententiste désireuse de ne pas mettre ’accent sur
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ce moment mettant pratiquement fin au parcours québécois dans la fédération
canadienne telle qu'on la connait. De mameére générale, on peut observer que les
débats clivants sont souvent évités, comme nous avons pu le constater avec I’ Affaire

Guibord.

L’mnfluence du bon-ententisme n’est toutefois pas présente sur tous les
événements, alors que les pages réservées aux Rébellions des Métis de 1869 et 1885
ou encore 3 la crise de la conscription notent avec justesse I'importance des tensions
entre francophones et anglophones. Les Rébellions des Métis sont méme vues
comme un moment d’affirmation nationale, ce qu rejoint d’une certaine facon des

visions nationalistes comme celle de Lionel Groulx (Bock, 2004; Courtois, 2017).

La majorité des événements manquent de détails, ce qui ne permet pas d’en offrir
un portrait complet et probant. On peut de nouveau citer comme exemple 1’Acte
d’Union de 1840, qu nomme les mécamsmes d’assinulation établis par cette
constitution, mais n’explique pas comment s’opére la minonsation politique des
Canadiens francais (Séguin, 1968, 1997). La nationalisation de 1’hydroélectricité
subit le méme sort, alors qu’on ne retrouve pas de précisions liées aux causes ou au
déroulement de ce processus. Certains événements comparatifs ont toutefois droit a
davantage de détails que dans les manuels de 3® secondaire, ce qui constitue une
avancée, pourrait-on dire. L’Affaire Guibord est notamment présente dans deux

manuels, alors qu’elle est absente de ceux de 3° secondaire et I’exode des Canadiens
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francais dans le Nord-Est améncain est plus détaillé en offrant notamment un apercu
de la vie dans les Petits Canadas, ces quartiers majoritairement peuplés de Canadiens
francais. On refrouve également dans ces manuels une mention indirecte des
pensionnats autochtones mus en place a partir de 1830, ce qui constitue une prenuére.
On retrouve donc un peu plus de contenus historiques appropnés sur certamns
événements, mais le tout reste mineur et ne s’applique pas a tous les épisodes
sélectionnés. Les faits majeurs délaissés par les manuels de 3® secondaire le sont

souvent aussi dans les manuels de 4° secondaire.

5.3 Manuels associés au programme de 2017

Le premuier constat concernant les manuels associés au programme de 2017 est le
retour de la trame nationale, tel qu’il est prescnit dans le rapport Le sens de [’histoire
(Beauchemin et Fahmy-Eid, 2014a). Les grands moments de 1'histoire politique
québécoise possédent une place cenfrale, tout comme les réactions du peuple
canadien-francais devenu québécois quant a ces temps forts. Il n’en résulte toutefois
pas un délaissement des phénomeénes sociaux importants. Le retour de la trame
nationale n’est pas non plus associé a la diffusion de théses nationalistes; on y
observe un réel souci d’objectivité, alors que plusieurs lectures d’un méme

événement sont parfois mises de I’avant.

Aiunsi, en ce qui touche cette mise en lumiére de la trame nationale, on remarque

que les manuels de 2017 accordent plus d’espace et d’importance aux événements
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qu composent traditionnellement la trame narrative de I"histoire politique du Québec.
Les temps marquants de la Guerre de la Conquéte (1754-1760) sont donc expliqués,
notamment les batailles et les incendies des récoltes et de nombreux villages sur plus
de 1 500 km, sur la Cote-Sud du fleuve Saint-Laurent (Deschénes, 2021; Courtois,
2009a). Il en va de méme pour les Rébellions de 1837 et 1838, pour la mise en place
de I’Acte de I’Aménique du Nord bntanmque en 1867, pour la crise d’Octobre de
1970 ou pour le référendum de 1995. Tous ces moments majeurs de 1’histoire
politique du Québec ont droit & plusieurs pages permettant de bien saisir le
déroulement de ces épisodes, tout en présentant également ses acteurs. On peut
notamment nommer comme exemple 1’évocation quelque peu élaborée des Louis
Riel, Gabniel Dumont et John A= Macdonald lors des soulévements des Métis ou de
Jacques Parizeau, Lucien Bouchard et Jean Chrétien pour ce qui est du référendum
de 1995. La présentation de ces acteurs en quelques lignes était trés souvent absente
des manuels de 2006. Tous ces événements ont droit a un portrait plutét complet, ce
qu offre a I’éléve et a I’enseignant toutes les explications nécessaires pour saisir les

grandes lignes de ces épisodes histoniques.

Le retour de la trame nationale vient également avec ume préoccupation
beaucoup plus importante afin de présenter les conséquences des événements
majeurs de la tframe politique sur la nation canadienne, devenue canadienne-francaise,
puis québécoise (Bouvier et Courtois, 2021) 1c1 encore. On nomme ainsi le fait que la

Conquéte entraine pour les Canadiens la fin de leur confréle du commerce des
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fourrures par leur bourgeoisie. Cet mtérét porté aux impacts sur la nation était absent
de tous les manuels associés au programme de 2006 et se retrouve dans tous les
manuels dédiés au programme de 2017. Il en va de méme des violentes répressions
vécues durant les Rébellions des Patriotes en 1837-1838 qu sont explicitées, tout
comme 1’mdignation des Canadiens francais a la smte de I'imposition de 1'Acte
d’Union de 1840 qu wvisait a les assimiler On dénote également la division aun
Québec au moment des référendums. Cette présentation des tensions vécues au sein
du Canada est réalisée avec un vocabulaire plus connoté que dans les manuels de
2006. On retrouve ainsi des termes permettant de saisir ce haut degré de division.
Pour rappel, le bon-ententisme tend a délaisser I’étude de ces tensions. On peut donc
de nouveau constater que les manuels de 2006 s’en approchent. Aucun d’entre eux
n’utilise de vocabulaire démontrant le degré d’intensité des divisions. Ils se limitent a

nommer le moment sans 1’expliquer ou le délaissent simplement.

On remarque que les manuels de 2017 n’hésitent pas a aborder et a défimr le
nationalisme présent lors de certains temps marquants de la trame nationale. En effet,
sans pour autant reprendre les théses nationalistes de 1'école de Montréal, ces
manuels arrivent par exemple 4 nommer le fait que le combat des Patriotes est porté
par le libéralisme et le républicamsme, mais également par le nationalisme. Cette
derniére dimension était absente des manuels de 2006. En 2017, les caracténstiques
de ce nationalisme sont expliquées afin de permettre a 1’éléve de saisir les sources du

développement de cette 1déologie, mais également ses mamfestations.
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Concernant les événements plus sociaux et comparatifs, on remarque qu’ils ont
droit &4 un traitement frés similaire a4 celm recu dans les manuels associés an
programme de 2006. On ne va donc pas plus loin, mais on remarque que ces
événements ne sont pas mus de coté. Le retour marqué de I'importance accordée a
I"histoire politique ne se fait pas aux dépens de I'histoire sociale, mais bien des
Aalleurs, qu accaparent des dizaines de pages dans les manuels de 2006. On observe
aussi que les pensionnats des XTX® et XX*® siécles sont intégrés dans les manuels, ce
qu constitue une prepuére. La mise en place du programme de 2017 ne signifie donc
pas le retour d'un nationalisme conservateur désireux de revemr a une frame de
I’époque de Groulx. Elle offre plutét un portrait de 1’histoire moderne soucieux de
réconcilier I'listoire politique et sociale, tout en accordant une place de choix a la
nation, mais sans pour autant effacer la présence des autres groupes ayant vécu sur le
territoire canadien et québécois, le tout bien a I'image du rapport Beauchemin-
Fahmy-Eid (2014). Bien que les théses nationalistes ne soient pas véhiculées dans les
manuels, on voit toutefois I'influence de 1'école de Montréal (Lamarre, 1993) dans la
lecture des événements qu’offrent certains manuels. La Conquéte fait donc perdre le
commerce des fourrures a la bourgeoisie canadienne, ce qui s’approche des theses
nationalistes, mais sans pour autant tomber dans une lecture présentant cet
événement comme une catastrophe contribuant a une décapitation sociale a I'ongine
de I'infériorité économique des Canadiens francais (Frégault, 1955; Brunet, 1968;

Ségmin, 1968, 1997). La présentation du nationalisme comme étant une idéologie au
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centre du combat des Patriotes témoigne aussi de I'mfluence des théses de I’école de

Montréal sur les manuels de 2017.

5.5 Influence des idéologies sur les manuels

Au Québec, la discipline historique est, pratiquement depuis ses débuts, marquée
par un affrontement 1déologique opposant la pensée nationaliste et loyaliste, devenue
bon-ententiste (Bouvier, Allard, Aubin et Larouche, 2012; Bureau, dans Bouvier et
Courtois, 2021a). Les travaux menés sur les manuels a travers les époques, en
particulier ceux de Bouvier et Courtois (2021), témoignent de I'influence de ces
écoles de pensée sur la facon dont le contenu est abordé. Notre recherche a permus
d’ajouter des données sur ce sujet en montrant que cette dynamique d’influence des
1déologies est également présente dans les manuels de 2006 et de 2017, surtout quant

aux temps forts du nationalisme au Québec.

D’abord, I'influence, consciente ou non, de I’'école de Québec au sein des
manuels associés au programme de 2006 est indémable, pensons-nous. En effet,
I"histoire politique n’agit pas comme trame centrale de 1’étude de la chronologie, ce
qu est une des caracténistiques des travaux de cette école historique (Maheux, 1941;
Hamelin, 1960; 1966; Trudel, 2001). Les tensions, les conflits et les atrocités sont, au
mieux, nommeés, mais ne sont pratiquement jamais détaillés ou expliqués, ce qu
témoigne de nouveau de l'influence de I'idéologie bon-ententiste, quu souhaite

Justement délaisser ce fype d’informations jugées trop divisives (Bureau, 2021). C’est
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toutefois de mamére générale que I'on remarque que les événements sont peu
détaillés, que ce solent des événements d’lustoire polifique ou sociale. II n’en
demeure pas moins que des moments majeurs de 1’ordre de la crise d’Octobre ou du
référendum de 1995 n’ont droit qu’'a un portrait incomplet ou a une mention Les
manuels offrent une lecture de ces événements qui ne raconte pas toute la division
vécue et qu ne permet pas a I'éleve de saisir toute I’'amplitude d’un tel moment.
Amnsi, comment un apprenant devrait-1l comprendre 1'importance dans 1’histoire du
Queébec de la crise d’Octobre s1 on ne hu présente pas les arrestations arbitraires ou
les enlévements menés par le FLQ? L’influence de 1'idéologie bon-ententiste
désireuse de camoufler ces moments de déchirement entre francophones et

anglophones se fait donc sentir 1c1 aussi.

Une des principales critiques dirigées vers le programme de 2006 est la nuse
de coté de la trame nationale (Bouvier et al., 2012; Courtois, 2009b; Beauchenun et
al , 2014b). En effet, selon certains opposants, le programme délaissait 1’étude du
développement de la nation pour se concentrer sur une histoire plus canadienne et
soucieuse de présenter 1'hustoire d'autres sociétés que la notre. L’étude des manuels
associés a4 ce programme nous permef de constater que la trame nationale est
effectivement placée au rencart, alors que les points de vue de la nation au moment
d’événements marquants de son développement sont plutot absents. La volonté
d’étendre le champ d’étude de I'lustoire en troisiéme et quatriéme secondaire a des

réalités d’ailleurs pourrait étre associé a des visées qui peuvent étre qualifiées de



155
cosmopolites et de présentistes. En effet, tous les manuels accordent des dizaines de
pages a des rubriques censées comparer les réalités canadiennes et québécoises a des
épisodes semblables vécus ailleurs sur la planéte. Le cours d’histoire nationale sert
donc dans bien des cas a présenter d’autres événements touchant a d’autres peuples
au lieu de détailler des dynamiques québécoises ou canadiennes. L’explication de
réalités intéressantes vécues ailleurs dans le monde se fait en dépit de 1"histoire d’1ci,
qu voit la place lm étant accordée étre rédute, ce qu peut finalement influencer la
compréhension qu’a 1'éléve de ces différents événements. On peut amnsi se
questionner a savorr s1 ces manuels et son programme d’attache (2006) avaient pour
objectif d’éduquer les éléves en leur présentant adéquatement les fondements de leur
histotre ou s1 le tout visait davantage a les ouvrir sur le monde et sur le vécu d’autres

cultures dans un contexte contemporain marqué par la mondialisation.

On ne peut cependant pas traiter les manuels de 2006 sans nuance de manuels
bon-ententistes, puisque malgré le fait qu’ils reprennent, de facon sans doute pas
toujours consciente, en partie des théornies de 1’école de Québec et que les moments
de tensions surtout visibles dans des événements d’histoiwre politique soient parfois
trés peu touchés, les manuels abordent néanmoins ces épisodes. Les manuels sont
mfluencés par le bon-ententisme, mais ils nomment tout de méme certaines
conséquences de la Conquéte, ou présentent le combat des Patriotes et tous les
moments majeurs choisis qui se rapportent a la question nationale. On ressent aussi

I'influence des théses de 1’école de Québec, mais on ne les retrouve pas dans leur
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mtégralité. Des nuances sont apportées et I'influence de cette idéologie varie méme

d’un manuel a I’autre, bien qu’elle so1t partout perceptible, comme nous 1’avons dit.

Du coté des manuels associés au programme de 2017, on remarque que les
temps forts du développement de la nation occupent une place cenfrale. La trame
nationale est bel et bien présente, alors que ces moments ont droit 4 une présentation
détaillée. En effet, les manuels ne se hmitent pas 4 nommer les événements, mais
offrent un portrait illustrant les causes, les conséquences, amnsi que le déroulement des
épisodes historiques sélectionnés. On s’intéresse également a la réaction de la nation
a ces événements, ce qui constitue une nouveauté importante par rapport a 2006, qu
mettait nettement de coté ces informations nécessawres pour comprendre le
développement de la nation et les comportements qui la caractérise encore de nos
jours. Cet ajout de détails se fait aux dépens des « Ailleurs », quu ne sont plus
présents dans les manuels de 2017. Ces derniers accordent également une plus grande
importance a I"histoire politique, mais sans pour autant mettre de co6té 1'histoire
sociale, tel que suggéré dans le rapport Le Sens de ['histoire (Beauchemin et Fahmy-
Eid, 2014a). Ainsi, 'espace accordé aux pgrands moments de I’histoiwre polifique
québécoise et canadienne a droit & davantage de contenus, mais les temps forts de
I"histoire sociale sont toujours présents. Ces dermers ont toutefois droit & un portrait
semblable a ce que I'on pouvait retrouver en 2006. Le seul événement ayant droit a
un plus grand traitement est la nuse en place du régime des pensionnats, ce qui n’est

pas surprenant, sachant que la Comnussion de vénté et de réconciliation de 2016
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recommandait 1’enseignement de ce qu fut vécu par les Autochtones du Canada dans

les pensionnats lors des cours d’histoire.

Aprés 1’analyse des manuels de 2017, on remarque que I'influence de la
pensée de 1’école historique de Québec est trés nettement diluée. Bien que certaines
de leurs interprétations soient toujours perceptibles, sachant 1’influence qu’a cette
pensée sur le domaine historique québécois, on retrouve une plus grande neutralité.
L’ mnfluence de la pensée de 1’école de Montréal est bel et bien présente lorsque 1’on
regarde la lecture offerte de certains événements comme la Conquéte. On remarque
ainsi1 que les tensions entre francophones et anglophones ont droit a des portraits
plutot complets et nuancés, dans lesquels sont décrits en détail les événements, ce qu
est rarement présent en 2006. On ne tombe toutefois pas pour autant dans une
caricature des deux peuples dépeignant par exemple les anglophones comme des
conquérants mesquins et sans pitié pour les francophones. Les manuels de 2017
détaillent I"évolution du nationalisme présent dans la vallée du Saint-Laurent et
comment 1l se manifeste au fil de 'histoire avec des nuances. Le tout était absent en
2006, alors que le nationalisme était parfois a peine nommeé lors d’événement comme
les Rébellions des Patniotes, ce quu montrait que la pensée de I'école de Québec était
bien présente, pensons-nous. En 2017, on reprend davantage la pensée de 1’école de
Montréal, alors que le nationalisme est montré comme un vecteur de plusieurs

moments importants de notre istoire.
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Le changement de programme contribue a changer 1'1déologie dominante
mfluencant le programme d’histoire nationale. Sans en étre une reprise de la pensée
de I’école de Montréal, les manuels associés a Hisfoire du Québec ef du Canada de
2017 offrent une histoire plus nationale et politique, ce qu colle davantage a la
pensée nationaliste que bon-ententiste. Cela débouche sur un récit quu donne plus
d’importance aux moments marquants du développement de la nation, qui sont bien
souvent des épisodes d’histoire politique. Pour ce qu est de 1’histoire sociale, le
portrait est pratiquement le méme, ce qu témoigne de nouveau de la volonté de
redonner plus de place a I’histoire politique, mais tout en continuant de parler
d’histoire sociale aux éléves, tel que prescnit dans le rapport Beauchemin-Fahmy-Eid

de 2014

Finalement, concernant 1'ufilisation des manuels d’histoire, ces dermiers ne
pouvant se soustraire totalement a 1’influence d’idéologies de toute sorte, certains
enseignants powralent étre tentés de les rejeter par peur de voir leur cours étre teinté
de ce méme biais. Au contraire, 1l s’agit peut-étre 1a d’'une belle occasion de
développer I'espnit critique des éléves si1 les deux faces d’un débat sont présentées. Il
pourrait en résulter une meilleure compréhension des axes idéologiques et de la facon
dont ces confrontations impactent toujours notre société. Les concepteurs de matérnel
didactique ont toutefois un devoir de transparence et de tendre vers la neutralité en

abordant les différentes mterprétations d’un événement afin de permettre aux
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enseignants d’utiliser le frut de leur travail dans une perspective de développement

d’un espnit critique et nuancé chez leurs éléves.

5.6 Pertinence, limites et retombées

Concernant la validité de nofre étude, nous tenons a rappeler que nous
analysons tous les manuels de 2006 et de 2017 qu sont approuvés par le mimstére de
1’Education, ce qui nous donne des résultats pertinents, sachant que ces manuels sont
trés souvent ceux utilisés en classe par les enseignants et par les éléves. Notre analyse
permet de mueux comprendre 1’influence idéologique dans le choix des contenus
présents dans les manuels, ce qu peut clawrement étre utile aux didacticiens de
I'histoire se penchant sur les dynanuques d’opposition 1déologique et sur les débats

entourant I’ enseignement de 1’lustoire au Québec.

Cette étude posséde néanmoins des limites. En effet, elle ne montre le portrait
de l'affrontement idéologique que sur deux programmes ayant dix années de
différence. On ne pourrait ainsi prétendre plemement saisir I’historique de 1’mfluence
du bon-ententisme et du nationalisme sur les mamuels d’lustoire au Québec en ne
lisant que cette étude. Elle offre davantage un regard contemporain sur la question, en
étant surtout marquée par la controverse sur I’enseignement de 1’histoire ayant eu
cours enfre 2006 et 2017. Cette analyse est également surtout basée sur une

dichotomie opposant bon-ententistes et nationalistes sur des contenus politiques basés
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sur les temps forts de la trame nationale. D’autres courants de pensée ont toutefois
existé et n'ont pas été abordés, pensons notamment aux historiens Paul-André
Limnteau ou René Durocher, qui, dans les années 1980, développent une étude de
I"histoire basée sur des événements socio-écononuques. Le fait d’étudier I'impact de
la vision d’autres écoles de pensée développées aprés la période opposant 1'école de
Queébec et celle de Montréal aurait certamnement pu permettre d’obtemir un portrait

plus large des influences 1déologiques exercées sur les manuels.
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CONCLUSION



L’mfluence du nationalisme et du bon-ententisme sur le domaine de la didactique
de I'lustoire au Québec n’est plus a prouver (Bouvier, Allard, Aubin et Larouche, 2012;
Bouvier et Courtois, 2021). Depwis des décennies, ces deux 1déologies rivalisent afin de
s'immuscer dans les programmes et les manuels d’lustoire. Notre étude permet de
confirmer que leur influence est également présente dans les manuels d’histoire associés
au programme de 2006 et a celm de 2017. Il en résulte un traitement différencié des
événements ayant marqué le développement de la question nationale au Québec et ce qu
lm est rattaché, ou non. En 2006, I'influence du bon-ententisme est particuliérement
visible, alors que les événements liés de prés a la question nationale n’ont droit qu’a une
mention ou a un frés court portrait, qu détaille rarement les tensions et les violences
vécues. On remarque également que les références a la question ou a la trame nationale
et au nationalisme sont trés rares. Les manuels sont donc mfluencés par le bon-
ententisme, mais sans pour autant se baser complétement sur les théses de 1’école de
Queébec. En 2017, on assiste a une plus grande présence de la trame nationale et la
présentation de certamns événements se fait sous I'influence des théses o le théme de la
nation et ce qui en découle n’est plus mus sous le boisseau inconsciemment, pensons-
nous, comme en 2006. Ce retour ne se fait toutefois pas aux dépenses de 1'histoire
sociale, qui conserve une place de choix au sein du programme et des manuels, tel que

V11 1C1 AuSsL.

Notre recherche permet de constater I'influence toujours active de ces deux

idéologies, mais également de mettre en lummeére I’évolution du traitement réservé a des
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événements politiques et sociaux qui ont marqué le Québec. 1l est clair qu’en raison de
I’avenir politique du Québec qui est toujours un sujet chaud et avec d’autres enjeux qu
viennent s’ajouter, telle I'intégration de la diversité, les débats sur la facon d’enseigner
les moments marquants de notre histoire fimiront par reprendre de plus belle, a I'1mage
de ce qu’avance Gérard Bouchard (2023). Le débat ayant entouré le programme de 2006
et sa relative conclusion — pour le moment — vers 2017 nous enseigne des lecons
importantes qu’il faudra considérer. En effet, le fait de voir une idéologie influencer
grandement la constitution d’un programme n’a pas été bien recu et c’est justement
I’équulibre existant entre les deux écoles historiques dans le programme de 2017 qu fait
son succes actuel (Ibid.). Les questionnements quant a savoir s’1l faudrait traiter plus ou
moins d’un événement ou méme comment 1l faut 1’aborder continuent d’exister dans les
milieux listoriques, didactiques et méme sur la place publique. Les tepants du
nationalisme et du bon-ententisme reviendront a la charge afin de mettre de 1’avant leur
facon de voir I’histoire. La connaissance du débat entourant I’enseignement de I'listoire
au Quebec, des 1déologies dominantes, mais également de 1'tmpact de ces idéologies sur
le contenu qu est finalement transmus aux éléves, notamment dans les manuels, nous
permet maintenant d’avoir un regard plus clair sur la situation. Ce regard plus lucide sur
la réalité des vingt dermeéres années dans le monde de 1’enseignement de I'histoire
nationale au Québec aidera certamnement a se positionner lors des prochains débats. Ces
dermiers sont a peu prés inévitables et souvent nécessaires devant 1’méluctable évolution

d’une société comme celle du Queébec.
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1. Informations générales
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Programme d’attache U Histoire et éducation a la citoyenneté 2006
U Histoire du Québec et du Canada 2017
Niveau scolaire [ 3°secondaire
[ 4®secondaire

2. Evénements i analvser
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0 Evénement marqué par le nationalisme
0 Evénement comparatif
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[l La création des pensionnats autochtones 1831
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0 Evénement marqué par le nationalisme
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Thémes abordés [ Les visées assimilatrices du gouvernement
[l Les méthodes utilisées pour accomplir ces visées
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[I Les Rébellions des Patriotes de 1837-1838
Pages réservées au sujet - p. a
Total :

Evénement majeur dans le développement de la nation
Evénement marqué par le nationalisme
Evénement comparatif

Type d’événement

Thémes abordes Causes

Déroulement des evénements

o Y
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La place centrale du nationalisme dans le combat des
Patriotes

La déclaration d’indépendance du Bas-Canada et son
aspect avant-gardiste

Conséquences (notamment les répressions des
Britanniques)

O
O
O
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[l L’Acte d’Union de 1840
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U Les actes du FLQ
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U La Lo1 des mesures de guerre
| Les arrestations arbitraires
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[ Leréférendum de 1995
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U Le résultat serré
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Numéro Nom et année de I’événement
1 La Conquéte de 1760
2 La muse en place des pensionnats autochtones en 1831
3 Les Rébellions des Patriotes de 1837-1838
4 L’Acte d"Union de 1840
5 L’exode des Canadiens francais de 1840 a 1930
6 L’Acte d’ Aménque du Nord britanmque de 1867
7 L’ Affaire Guibord de 1869
8 Les soulévements des Métis de 1869 et de 1885
9 La Crnise de la conscription de 1917
10 La publication du Refus global en 1948
11 La nationalisation de I’hydroélectricité en 1962
12 La crise d’Octobre de 1970

13

Le réeferendum de 1995
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