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préoccupations du personnel enseignant. C'est en ce sens qu' il y a extériorisation de la 

situation scolaire des non-autochtones. 

D'autre part, cela se manifeste par le fait que les choix de contenu du personnel 

enseignant sont présentés comme étant personnels, en dehors d'une structure d'évaluation 

des nonnes et des valeurs - soit en dehors de la structure du colonialisme dans ce cas-ci, 

c'est-à-dire que les choix sont conçus comme des choix personnels. Ainsi, les sujets 

flotteraient autour de nous de manière aléatoire et la personne choisirait selon des 

préférences personnelles ses intérêts parmi ceux-ci. Or, si le personnel enseignant a peu 

de connaissances du colonialisme et a grandi dans un système scolaire qui a effacé les 

Autochtones (Calderon, 2014; Dufour, 2013), il est peu probable qu' ils aient développé 

un intérêt à aborder ce sujet. Ces choix sont traversés par le colonialisme. À ce sujet, Côté 

(2021a) parle, d'après le travail de Tupper (2014), de la présence d'une épistémologie de 

l' ignorance. Ainsi, je partage l' analyse de Côté qui afflrme que « [c]ette méconnaissance 

s'explique en grande partie par les silences dans le parcours scolaire » (Côté, 2021a, 

p. 93). De plus, cette conception personnelle des pratiques n'est pas étrangère à l'absence 

de compréhension systémique des rapports sociaux inégalitaires identiflée par d'autres 

(Collins et Borri-Anadon, 2021) et entrave la reconnaissance des processus d'exclusion 

nécessaire au développement d'une approche inclusive (Goyer et Borri-Anadon, 2019). 

D'ailleurs, la perspective néolibérale de la diversité (Potvin, 2018), qui hiérarchise les 

savoirs alors que les contenus ayant trait à des groupes minoritaires sont négligés au proflt 

d'autres contenus jugés plus importants, contribue à l'effacement des épistémologies 

autochtones. 
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Côté (2021a), qui s'intéresse à l' intégration des perspectives autochtones dans la 

pratique enseignante, obligatoire en Colombie-Britannique, souligne qu'un des défis de 

cette intégration réside dans la« méconnaissance de l'histoire des peuples autochtones et 

des enjeux contemporains auxquels ils font face» (Coté, 2021a, p.92). Les lacunes 

relatives à la prise en compte du pluralisme dans la formation initiale en enseignement 

sont bien documentées (Larochelle-Audet, et al., 2021) et l'apport de Côté est de situer 

cette situation d'ignorance au sein du colonialisme de peuplement. Cette non­

problématisation des enjeux relatifs aux rapports entre Autochtones et non-autochtones se 

comprend notamment par l'impérialisme cognitif, tel que décrit par Battiste (2013). Celle­

ci explique que « [w]hen Indigenous knowledge is omitted or ignored in the schools, and 

a Eurocentric foundation is advanced to the exclusion of other knowledges and languages, 

these are conditions that define an experience of cognitive imperialism » (p. 26). Bref, 

dans le contexte de colonialisme de peuplement, il n'est pas dans l'intérêt des colons de 

valoriser les perspectives autochtones; l'extériorisation dans leur pratique est donc le 

résultat du colonialisme de peuplement et de l' impérialisme cognitif (Battiste, 2013). 

5.2.3. Par leur posture: le rôle de non-personne 

Parmi les rôles qui sont joués dans les interactions, Goffman décrit celui des « non­

personnes» qui sont définies comme absentes du déroulement de l'interaction, soit des 

«persons who are sometimes treated in their presence as if they were not there » (1959, 

p. 152). Cela peut renvoyer au rôle de l' enseignant 'e remplaçant'e, évoqué 'e plus haut, 

qui n'est pas considéré ' e par les élèves qui agissent comme s'il· elle n'était pas là. Goffman 
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donne plusieurs exemples de non-personne comme un ·e domestique, un·e chauffeur·euse 

de taxi ou les enfants en très bas âge. L'association entre ce rôle et l'absence des 

Autochtones du curriculum est évidente. En effet, plusieurs groupes sociaux remplissent 

le rôle de non-personne dans l'histoire. On trouve cette idée pour décrire la non-présence 

noire dans l'histoire nationale, par exemple. À ce sujet, Dorais reprend un concept de 

Robyn Maynard et parle de « non-sujet national» (2020, p. 138). 

Toutefois, Goffman demande de porter attention aux personnes qui prennent ce 

rôle volontairement et qui pourraient l'utiliser comme défense. Se sortir de la situation 

devient, dans ces conditions, une technique pour maitriser l'impression et, dans ce 

contexte, le rôle de non-personne semble correspondre à l' interprétation neutre du 

personnel enseignant. De cette manière, la mise en scène de la neutralité donne 

l' impression que le personnel enseignant épouse la représentation d'une non-personne 

dans la situation. Dans cette section, ce n'est pas l'effacement des Autochtones dont il est 

question, mais plutôt de l' effacement des colons de la situation. Ainsi, et troisièmement, 

l' effacement se manifeste à l' école des colons par l' extériorisation des non-autochtones 

des rapports entre Autochtones et non-autochtones. 

L' analyse des résultats permet de dire que les diverses manières dont le personnel 

enseignant présente son rôle produisent l' impression que celui-ci doit être joué en toute 

neutralité. Dans ce contexte, ce ne sont pas les Autochtones qui sont à l' extérieur de la 

situation scolaire des non-autochtones, mais plutôt le personnel enseignant - voire l' école 

- qui est extérieur aux rapports sociaux inégalitaires. En effet, une posture neutre permet 

de se placer à l' extérieur en ce sens où, lorsque je ne prends pas position, je ne veux pas 
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« faire partie », je ne veux pas être à l'intérieur d'une position. Bref, la neutralité 

représente une manière d'effacer sa position en tant que colon dans la situation coloniale. 

5.3. Les colons dans la situation coloniale 

Les études à propos de la décolonisation de l' éducation soulignent comment les 

colons défmissent la situation d'une manière qui tend à maintenir le colonialisme de 

peuplement. Par exemple, Tuck et Yang (2012) ont identifié des manières dont les colons 

se représentent comme innocent 'e's vis-à-vis du colonialisme que tou·te ·s deux nomment 

«settler moves to innocence ». Ces déplacements vers l' innocence désignent «those 

strategies or positionings that attempt to relieve the seuler of feelings of guilt or 

responsibility without giving up land or power or privilege, without having to change 

much at al! » (p. 10). Dans le même ordre d' idées, Korteweg et Fiddler, qui s'intéressent 

à la formation en enseignement de non-autochtones, décrivent une série de sticky points 

défmis comme: 

« these shifting points as similar to den Heyer 's (2009) sticky points, those 
difficult moments or uncomfortable points of contention that emerge or stick 
out when divergent narratives or values clash, resulting in a cultural interface 
of complexities (Nakata, 2011) when complacent White seuler normativity is 
unsettled (Regan, 2010), interrupted, or exposed» (2018, p. 261) 

Ces sticky points apparaissent dans leur recherche lorsque l' idée que les enseignant 'e 's en 

formation se font de l'enseignement en tant que colons - donc de leur identité - entre en 

conflit avec les responsabilités qu'il' elle ' s pensent avoir envers les Premiers Peuples. Ce 

conflit, qui survient au moment de se prendre position par rapport à la situation, révèle 
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dans quelle mesure il · elle ' s sont prêt· e · s à s'engager vers la réconciliation et la 

décolonisation. 

L'un des cinq sticky points identifiés par Korteweg et Fiddler fait particulièrement 

écho à ce que j ' ai relevé dans le discours des personnes rencontrées et prend la forme 

d'une question: « Why do we have ta take this course when Indigenous education really 

has nothing ta do with me (as a Euro-White settler-Canadian)? »(2018, p. 261). Cela fait 

écho aux réponses des directions qui disaient que la recherche ne concernerait pas le 

personnel enseignant comme il n'y avait pas d'élèves autochtones dans leurs écoles selon 

elles. Cette neutralité permet de ne pas prendre position à l' égard des processus de 

décolonisation qui marquent les rapports entre Autochtones et colons. De plus, elle sort le 

sujet de la prestation d' enseignement aux élèves non-autochtones : ce n'est pas une 

question qui concernerait les colons. Cela renforce ainsi l' idée selon laquelle l' effacement 

du rapport social entre Autochtones et colons fait partie du colonialisme de peuplement. 

Dans le chapitre qui précède, j ' ai montré comment la neutralité semble être la 

manière dont le personnel enseignant présente son activité. Cette mise en scène de la 

neutralité représente à la fois un sticky point et un déplacement vers l' innocence. D'abord, 

en tant que sticky point, on a bien vu comment, à partir du concept de rupture de 

représentation, la question de l' identité et le fait, non seulement de nommer, mais de 

réfléchir à une appartenance culturelle, entre en contradiction avec l' intention d'être 

neutre dans l' enseignement. De plus, la question de la neutralité met en tension la 

reconnaissance de changements nécessaires quant à la représentation des Autochtones 

dans le curriculum et la position de neutralité. Ensuite, la mise en scène de la neutralité 
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représente un déplacement vers l'innocence dans la mesure où cette interprétation de 

l'enseignement contribue à l'effacement du colonialisme alors que l'enseignant·e neutre 

n'a pas à réfléchir à sa position de colon. 

5.3.1. La neutralité et la blanchité 

Lors des entretiens, les personnes rencontrées ont affirmé ne jamais avoir pensé à 

leur identité. Cela renvoie au non-marquage de la blanchité que décrit Juteau « [a]lors que 

la spécificité culturelle est assignée aux minoritaires, celle du groupe dominant passe 

inaperçue parce qu'elle a valeur de norme, d'universel» (2015, p. 108). La majorité, dans 

ce contexte, est conçue comme neutre pour ces enseignant·e ·s, de sorte que la neutralité 

parait comme une ressource pour le groupe majoritaire. Cela va dans le sens de Hirsch, 

qui affirme en discutant de la posture prescrite par le programme d' ÉCR : 

« De plus, cette posture est souvent interprétée à tort comme une exigence de 
neutralité qui est, dans les faits, intenable pour tout enseignant appartenant 
lui-même à une minorité, qu' elle soit ethnoculturelle, religieuse, linguistique 
(par les accents ou les régionalismes), sexuelle, etc. En effet, se présenter 
comme étant neutre, c'est se montrer comme les autres, pour éviter la 
comparaison... L' enseignant envoie alors le message paradoxal que la 
diversité n'a pas sa place à l' école alors que le programme vise la 
reconnaissance de l'autre et un meilleur vivre-ensemble. » (2018, p. 154) 

Ainsi, la neutralité apparait comme le privilège du majoritaire - des colons non marqués 

comparativement aux personnes autochtones qui sont marquées comme différentes de la 

norme imposée dans le cadre du colonialisme de peuplement - de sorte qu ' il est possible 

d'inscrire les choix de contenus scolaires dans une réflexion personnelle, tel que nous 

l' avons vu précédemment. Dès lors, le personnel enseignant ne se considère pas comme 
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un groupe: comparativement aux Autochtones, les colons, eux, se conçoivent comme 

individu, comme enseignante. 

Comme il en a été question dans le chapitre précédent, la blanchité et le statut de colon 

ne paraissent pas être une position qui fait partie de la vie des personnes rencontrées. 

Conséquemment, le rapport social de domination est également absent. Cette manière de 

ne pas nommer l' identité du groupe majoritaire est une situation bien documentée par la 

sociologie sur les rapports sociaux de race. Par exemple, Eid rappelle que « parce qu' ils 

sont non marqués, les membres des groupes majoritaires possèdent le privilège d' incarner 

l' universel et, à ce titre, ont le pouvoir de s' autodéfinir sur une base individuelle, 

contrairement aux minoritaires » (Eid, 2018, p. 129). C'est en ce sens que le personnel 

enseignant affirme que les choix sur les contenus sont une décision personnelle qui n' est 

pas influencée par les rapports sociaux qui traversent la société. Enfin, les marqueurs du 

groupe majoritaire représentent des ressources pour maintenir cette impression et offrent 

la possibilité de se définir comme une non-personne dans le sens goffmanien au sein de la 

situation coloniale. 
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CONCLUSION 

Cette recherche est née du constat d' un rapport ambigu entre la reconnaissance et le 

déni de la situation coloniale au Québec. Dans ce contexte, mon intention était de porter 

le regard sur le groupe majoritaire. Considérant la persistance du colonialisme de 

peuplement, le rôle de l' école dans la reproduction des inégalités ainsi que les lacunes du 

curriculum québécois quant aux contenus autochtones, j ' ai posé la question de recherche 

suivante: comment se manifeste l' effacement des Autochtones dans la mise en scène du 

rôle du personnel enseignant à l' école des colons? 

J'ai proposé dans le second chapitre une articulation entre une approche inclusive 

en éducation (Borri-Anadon, et al., 2015; Goyer et Borri-Anadon, 2019; Potvin, 2018), les 

théories postcoloniales (Benessaeih, 2010; Kanu, 2006) et la sociologie interactionniste 

(Becker, 1985; Blumer, 1962; Goffman, 1973) pour envisager le rôle du personnel 

enseignant dans l' enseignement aux non-autochtones. Cette articulation considère l'école 

dans une finalité de transformation sociale qui rejoint les théories postcoloniales. Ces 

dernières mettent en exergue le fait que les normes de l' enseignement sont établies dans 

des rapports de pouvoir. Puis, une définition interactionniste du rôle du personnel 

enseignant permet de comprendre la signification attachée au fait de défmir l' activité 

d' enseignement comme neutre, dans le contexte de l' enseignement aux non-autochtones 

en contexte colonial. 

Ce cadre théorique invite ainsi à une recherche qualitative de type interprétative 

dans laquelle je souhaite comprendre le sens que le personnel enseignant accorde à son 

rôle. Celui-ci se définit, dans une posture interactionniste, dans l' interaction à partir de la 
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définition de la situation. Afin d'atteindre les objectifs, j'ai mené six entretiens semi­

dirigés avec des enseignants et des enseignantes au secondaire. L'analyse thématique 

transversale (Combessie, 2007) et en mode écriture (Hillion, 2021; Paillé et Muchielli, 

2021) a porté sur les transcriptions de ces entretiens ainsi que sur les notes d'un journal 

de bord. Cette stratégie d ' analyse a permis de dégager une définition de la situation et de 

décrire la mise en scène du rôle du personnel enseignant. Par la suite, à partir d'un cadre 

d'analyse dramaturgique (Goffman, 1973), j ' ai décrit la manière dont les personnes 

rencontrées se sont présentées, dont elles ont décrit leur activité et les moyens qu' elles 

mettent en œuvre pour maintenir l'impression voulue. 

Afin de répondre au premier objectif, soit de décrire et d'analyser la définition du 

personnel enseignant des rapports entre Autochtones et non-autochtones, j ' ai décrit le sens 

que les personnes rencontrées donnaient à ces rapports. Nous avons ainsi vu que la 

question des rapports entre Autochtones et non-autochtones dans le discours des 

personnes rencontrées 1) ne concerne pas les non-autochtones, 2) concernerait l' ensemble 

des matières, mais n ' est pas représentée de cette manière actuellement et 3) ne fait pas 

l' objet de préoccupations. 

Le second objectif de ce mémoire était de décrire et d ' analyser la mise en scène du 

rôle du personnel enseignant dans ce contexte. L' analyse a permis de faire ressortir le fait 

que le personnel enseignant rencontré présente son rôle comme étant neutre. J'ai ainsi 

analysé la neutralité en tant que trait dramaturgique de l'interprétation de l'enseignement. 

Différentes manières de mettre en scène ce rôle et de maintenir l' impression ont été 

décrites. Puis, des moments de ruptures dans les représentations ont été relevés alors que 
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le personnel enseignant ne définit pas la situation comme impliquant les non-autochtones, 

mais manifeste néanmoins un appui pour un certain mouvement qui voudrait changer la 

place des contenus autochtones. Une seconde rupture décrite révèle que l' identité des non­

autochtones, si elle n ' est pas nommée, fait partie de la manière dont le personnel 

enseignant envisage ses pratiques. En effet, la mise en scène de la neutralité semble 

possible par l'effacement des marqueurs du groupe majoritaire au Québec. 

Enfin, dans le chapitre précédent, j ' ai analysé les manifestations de l' effacement 

des Autochtones dans le discours du personnel enseignant (3 e objectif) à partir des 

résultats. Ainsi, à partir de la description de la défmition des rapports entre Autochtones 

et non-autochtones et de la mise en scène du rôle du personnel enseignant, j ' ai relevé que 

l'effacement se manifestait par un processus d'extériorisation des Autochtones, du 

colonialisme et des colons qui passerait par le curriculum, par la pratique et par la posture 

du personnel enseignant. Pour chacun de ces trois éléments, j ' ai identifié les modalités de 

cette extériorisation, par le déni de contemporanéité, l'impérialisme cognitif et 

l' effacement des colons de la situation coloniale. 

Contributions 

Alors qu' il est évident, à la suite des différents rapports des commissions d'enquêtes 

publiques, que le système éducatif joue un rôle dans les rapports de pouvoir entre les 

Autochtones et la société canadienne (CERP, 2019; CYR, 2015), l'évacuation des rapports 

de pouvoir de la situation montre comment la formation initiale en enseignement se doit 

de mettre en relief ces enjeux. Ce mémoire contribue à réfléchir à une école réellement 
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inclusive, qUI reconnait que le colonialisme de peuplement est un phénomène 

contemporain, afin de lutter contre les mécanismes d'exclusion dont il est porteur. En 

effet, adopter une approche inclusive pour aborder le point de vue du majoritaire permet 

de mettre en relief les rapports sociaux inégalitaires dans une perspective de 

transformation sociale plutôt que de se concentrer uniquement sur les mesures d'équité. 

Ce mémoire contribue aux appels à l' action des différentes commissions d'enquête 

(CERP, 2019; CYR, 2016) qui demandent d'analyser l'ensemble du système d'éducation, 

y compris l' enseignement scolaire en contexte colonial que reçoivent les non-autochtones 

à propos des Premiers Peuples. En effet, ce mémoire invite à définir la situation des 

rapports entre Autochtones et non-autochtones différemment, ce qui peut contribuer à la 

formation initiale en enseignement dans une approche inclusive en documentant ces 

rapports sociaux inégalitaires. En effet, discuter des rapports sociaux qui traversent la 

posture du personnel enseignant, tel que l' incite ce mémoire, apparait ainsi comme une 

avenue faste pour la prise en compte des réalités et des perspectives autochtones. Dans 

cette perspective, il sera important d' inclure l' ensemble des acteur 'rice 's scolaires et de 

considérer que l' enseignement à l' école des colons fait partie intégrale de la logique 

d'effacement des Autochtones au sein de la société québécoise et non comme une réalité 

extérieure. De plus, alors que la question de la position préoccupe davantage la recherche 

entourant les cours d'ÉCR et d'histoire, ce mémoire permet de documenter l' enjeu de la 

posture du personnel enseignant et de la neutralité dans son ensemble. 

Ce mémoire inclut aussi des apports sur le plan méthodologique. D'abord, la 

perspective d'enquête inspirée de la posture de Papinot (2013) a permis l' ajout d' éléments 
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importants qui ont pris place en dehors des enregistrements pour comprendre la manière 

dont les personnes participantes défInissent la situation. Bien que la recherche par 

entretien comporte des limites, notamment en ne permettant pas de saisir le déroulement 

des interactions entre les acteur-rice-s, inclure les conditions d'entrée sur le terrain, 

comme les prises de contact et la prise de rendez-vous dans l' analyse permettent, à mon 

avis, de surmonter en partie cet aspect. Puis, l' analyse en mode écriture (Hillion, 2021 ; 

Paillé et Mucchielli, 2021) comporte plusieurs apports dans une posture interprétative, 

alors que la démarche itérative facilite l' inclusion des notes. Par ailleurs, la présentation 

de ce mode d'analyse pemlet de rendre compte du caractère, justement itératif, de 

l'analyse qualitative. 

Limites 

Cette recherche comporte différentes limites, principalement en ce qui a trait aux 

choix méthodologiques et conceptuels. D'emblée, il faut rappeler que la phase de 

construction des données s'est déroulée au cours d'une période de confInement pendant 

la pandémie de COVID-19. Cette situation a fait en sorte que les entretiens se sont 

déroulés par vidéoconférence et par téléphone. Mener des entretiens par vidéoconférence 

implique plusieurs limites comparativement à des entretiens en face à face sans 

intermédiaire technologique_ Les différentes techniques d'écoute active que l' enquêteur 

peut utiliser pendant que la personne parle peuvent sembler banales. Dans une discussion 

en face à face, une écoute active n' interrompt pas automatiquement la personne alors 

qu' en ligne les sons d'écoute active coupent la voix de l' interlocuteur-rice. Ces diffIcultés 
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techniques sont peut-être attribuables au dispositif utilisé pour mener les entretiens et 

d'autres logiciels auraient peut-être permis d'enregistrer les deux sons. À cela s'ajoute la 

qualité de l' enregistrement audio qui varie pendant les entretiens. La faible qualité de 

l' enregistrement audio a d'ailleurs compliqué la transcription et l' analyse de certains 

entretiens. 

Plusieurs éléments échappent à l'analyse dans le contexte d'une recherche par 

entretien car cette méthode ne permet pas de traiter la réalité quotidienne de l' école. Bien 

que le cadre théorique interactionniste rende possible l' analyse de ces données et que, 

dans cette perspective, la manière de définir la situation a des conséquences sur le 

quotidien scolaire, la posture interactionniste nécessite l'observation des interactions en 

face à face . De plus, cette recherche s' intéresse seulement à une catégorie d' acteur 'rice de 

l' école et uniquement au niveau secondaire. D'une part, il est nécessaire de rencontrer les 

autres acteur 'rice 's au sein de l'école et de mener des recherches sur l'enseignement 

primaire afin d'avoir une compréhension globale des rapports entre Autochtones et non­

autochtones. D'autre part, bien que des personnes enseignant différentes disciplines ont 

été rencontrées, ce mémoire n' aborde pas l' ensemble des matières. 

La stratégie d' analyse transversale constitue une troisième limite à cette recherche. 

D'abord, l' analyse transversale masque les différences entre les discours. Dans le même 

ordre d' idée, en voulant dégager un sens commun dans une perspective inductive, 

l'analyse n'a pas tenu compte des variations individuelles. Toutefois, à l' instar de ce que 

j ' ai mentionné plus haut, le groupe majoritaire se défmit davantage à titre individuel que 

comme groupe. Conséquemment, l' établissement des continuités entre des discours qui se 
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définissent comme personnels permet en partie de rappeler que les colons sont un groupe 

social et de ne pas réifier l ' individualisation du groupe majoritaire. 

Finalement, une quatrième limite se situe sur le plan conceptuel, relativement aux 

concepts de colons et de non-autochtones. Tel qu' annoncé en introduction, une limite 

importante de ces concepts tient à l' homogénéisation du rapport entre Autochtones et non­

autochtones dans la mesure où le concept ne permet pas de prendre en compte la 

multiplicité des rapports sociaux inégalitaires qui structurent la société québécoise. 

Comme Coulthard (2018) l' a bien montré, le colonialisme de peuplement est une structure 

qui interagit avec d' autres structures sociales comme le capitalisme. Il faudrait donc 

davantage arrimer l' analyse du colonialisme à l' analyse des rapports de classes sociales 

par exemple. 

L 'objectif de cette recherche n ' était pas de proposer une discussion à propos de 

ces concepts. Néanmoins, à mesure que d' autres recherches s' intéresseront au 

colonialisme de peuplement, le champ devra également discuter des définitions qui 

tiennent compte davantage des limites des concepts de colons par rapport à celui de settler 

utilisé en anglais, ainsi que des limites communes. Il pourrait d ' ailleurs être pertinent 

d ' adopter des termes dans les langues des Premiers Peuples qui permettent de mieux 

relever le rapport institué par le colonialisme de peuplement. Par exemple, dans la langue 

atikamekw, le terme emitcikociwic27, qui désigne le Blanc, signifie « celui qui est arrivé 

par bateau de bois » (Jérôme, 2010, p. 61 cité dans Poirier et al. , 2014, p. 8). Je poursuivrai 

27 Emitcikociwicak au pluriel (poirier et al. , 2014). 
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dans la prochaine section en présentant quelques avenues de recherche qu'ouvre ce 

mémoire. 

Ouvertures 

Cette étude ouvre sur plusieurs avenues de recherches et de pratiques, particulièrement 

sur l'importance d'analyser la position du groupe majoritaire pour étudier les rapports 

sociaux inégalitaires. Comme l' identité intervient dans la manière de concevoir la place 

des Autochtones à l' école et que le concept de blanchité est peu utilisé en français au 

Québec, il s' agit d'une catégorie conceptuelle pertinente pour d'éventuelles recherches 

visant à comprendre les rapports entre Autochtones et non-autochtones et à approfondir 

la manière dont le personnel enseignant perçoit son rôle. 

Conséquemment, il serait important de continuer à développer la recherche sur le 

colonialisme de peuplement. Qui plus est, dans le contexte où le lien entre le colonialisme 

et les pratiques du personnel enseignant non-autochtone n' est pas un sujet abordé dans les 

études consultées, il semble essentiel d' approfondir la recherche sur la posture des colons 

en dialogue avec ces recherches. Les concepts de sticky points (Korteweg et Fiddler, 2018) 

et de moves to innocence (Tuck et Yang, 2012) me semblent des avenues intéressantes 

pour comprendre comment ces pratiques d'apparence neutres s' inscrivent dans une 

logique d' effacement des Premiers Peuples au sein de la structure du colonialisme de 

peuplement. 

Alors qu'on constate que le curriculum comporte peu changement, l'une des voies qui 

semble prometteuse serait d'utiliser cette absence. Ainsi, une approche de l' éducation qui 



143 

reconnait que le colonialisme structure le curriculum pourrait utiliser les absences comme 

levier pour déconstruire le système de normes qui ordonne l' articulation du contenu 

d'enseignement et des formes pédagogiques. Il faudra réaliser un travail important de 

formation continue auprès de l' ensemble du personnel scolaire afin de l' outiller. De plus, 

les départements d' éducation devront mener des initiatives pour transformer la formation 

initiale en enseignement et auprès des autres professions qui interviennent à l' école28. Cela 

étant dit, même si le sujet de ce mémoire porte sur les non-autochtones, il est également 

primordial de soutenir la décolonisation de l' éducation pour les Premiers Peuples, dans 

leur perspective et dépassant les changements symboliques (Tuck et Yang, 2012). 

D'ailleurs, l' adoption d'une compétence pour la formation initiale en enseignement 

visant à « [v]aloriser et promouvoir les savoirs, la vision du monde, la culture et l' histoire 

des Autochtones» (CEPN, 2020, p.1f9 permettrait de déconstruire une représentation 

ethnocentrique des Autochtones et de leurs perspectives. En effet, sans une meilleure 

compréhension des rapports entre Autochtones et non-autochtones de la part du personnel 

enseignant, on ne peut s' attendre à ce que ces derniers participent à la reconnaissance des 

perspectives des Premiers Peuples. Cela dit, le ministère de l' Éducation a procédé en 2020 

à une révision du référentiel de compétences pour la formation de la profession 

enseignante dans une perspective décrite comme inclusive. Ce nouveau référentiel 

28 Plusieurs projets sont en action, notamment les différentes formations proposées par le département des 
sciences de l' éducation de l' Université du Québec à Trois-Rivières en partenariat avec différents 
organismes, dont Mikana et le Centre d 'amitié autochtone de Trois-Rivières. Voir également le numéro de 
la revue Éducation et francophonie coordonné par Lavoie et al. (2021) intitulé : Vers' 'autochtonisalion: 
pratiques éducatives inspirantes à " ère de la réconciliation. 
29 Compétence élaborée par le Conseil en Éducation des Premières Nations, l' Institut Tshakapesh et le 
Centre de développement de la formation et de la main-d 'œuvre huron-wendat. 
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mentionne la « considération des réalités autochtones dans l'enseignement» (MEQ, 2020, 

p. Il) et identifie « l' intégration des perspectives autochtones dans l' enseignement » 

(MEQ, 2020, p. 14) comme un changement dans « les attentes sociales à l' égard de 

l' école » (MEQ, 2020, p. 14). Or, ces mentions ne sont que l'occasion de rappeler les 

appels à l' action de la CYR en introduction au document, alors qu 'aucune compétence ne 

fait référence explicitement aux Premiers Peuples. Dans ce contexte, il est important, 

d'une part, de continuer à analyser comment l' école des colons maintient l'effacement des 

Autochtones et du colonialisme et, d'autre part, de mettre en place une éducation inclusive 

et décoloniale. 

En discutant de la formation d' enseignant 'e 's colons, Korteweg et Fiddler (2018) font 

une proposition pour l' adoption d'un rôle d'enseignant 'e critique, qui s'engage dans la 

réconciliation, afin de transformer les écoles pour les élèves des Premiers Peuples. Bien 

que l'école québécoise se présente comme inclusive (MEQ, 2020), le discours du 

personnel enseignant participant à cette recherche ne semble pas soutenir les finalités 

d'une approche inclusive telles qu' identifiées par la recherche (Borri-Anadon et al., 2015). 

En effet, une approche inclusive et postcoloniale reconnait que le colonialisme structure 

l' expérience scolaire alors que le personnel enseignant non-autochtone tend plutôt à 

considérer que le colonialisme est extérieur à l' école et à la réalité sociale contemporaine. 

De plus, le phénomène que j ' ai documenté -l' extériorisation du colonialisme - contribue 

à évacuer les rapports sociaux inégalitaires du champ scolaire et s' inscrit ainsi dans le 

mythe méritocratique d'une école prétendument neutre aux différentes positions sociales 

des individus. 
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Pour terminer, dans son livre Teaching to transgress, beU hooks parle d'une situation 

où les élèves sont amenés à se confier, mais pas l'enseignant'e : il'elle demeure neutre 

(1994). Elle décrit cet échange unidirectionnel comme une manière pour le personnel 

enseignant d'exercer un pouvoir en excluant son expérience de son enseignement. 

Comment mettre en place des mesures d'équité si l'on est neutre? Si l'on ne veut pas 

prendre position, comment s'engager en faveur de la transformation des milieux 

éducatifs? Dans ce contexte, quelle est la responsabilité de l'école et du personnel 

scolaire? Plutôt, bell hooks propose que le personnel enseignant, dans une visée 

transformative, s' engage dans la classe. 

« Progressive professors working to transform the curriculum so that it does 
not reflect biases or reinforee systems of domination are most often the 
individuals willing to take the risks that engaged pedagogy requires and to 
make their teachingpractiees a site ofresistance. »(1994, p. 21) 



146 

RÉFÉRENCES 

Abdou, E. D et Alice Chan, W. y. (2017). Ana1yzing Constructions of Polytheistic and 
Monotheistic Re1igious Traditions: A Critical Multicultural Approach to Textbooks 
in Quebec. Multicultural Perspectives , 19(1), 16-25. 
https ://doi.org/1O.1 080/15210960.20 16.1263961 

Ahmed, S. (2007). A phenomenology of whiteness. Feminist Theory, 8(2), 149-168. 
https ://doi.org/lO.l177/1464700l07078139 

Alami, S. , Desjeux, D. et Garabuau-Moussaoui., 1. (2013). Les méthodes qualitatives. La 
Découverte. 

Alfred, T. (2018). Les perspectives des Premières Nations sur l' identité politique. Dans D. 
Heimpel et S. Taher (dir.), Les défis du pluralisme: Au-delà des frontières de 
l 'altérité, (p. 49-62). Presses de l'Université de Montréal. 

Amiraux, V. et Araya-Moreno, J. (2014). Pluralism and radicalization: Mind the gap!. Dans 
P. Bramadat et L. Dawson (dir.), Religious Radicalization in Canada and Beyond, 
(p. 92-120). University of Toronto Press. 

Amiraux, V. et Koussens, D. (2014). La neutralité de l'État à l' épreuve du pluralisme. Dans 
V. Amiraux etD. Koussens (dir.), Trajectoires de la neutralité, (p. 7-17). Presses de 
l'Université de Montréal. 

Assemblée des Premières Nations (APN), Fondation canadienne des relations raciales et 
Abacus Data (2021, juin). Rapport national sur les pensionnats indiens. 
https ://www.afu.calfr/des-annees-apres-Ia-publication-du-rapport-de-la-cvr-Ia­
plupart-des-canadiens-souhaitent-que-des-mesures-soient-prises-rapidement-pour­
reparer-Ies-dommages-causes-par-Ie-systeme-des-pensionnats-selo/ 

AuCoin, A. et Vienneau, R. (2015). L' inclusion scolaire et la dénormalisation. Proposition 
d' un nouveau paradigme. Dans N. Rousseau (dir.), La pédagogie de l 'inclusion 
scolaire (3 e éd., p. 65-87). Presses de l'Université du Québec. 

Aurousseau, E. , Couture, C., Pulido, L., Jacob, É. , Lavoie, C. , Duquette, c., Bizot, D., 
Pacmogda, P. et Blouin, L. (2021). Un modèle inspirant pour soutenir la réussite 
d' élèves autochtones en milieu urbain: le projet Petapan. Éducation et 
francophonie, 49(1), 71-94. https://doi.org/10.7202/1077002ar 

Bacon, L. et Rajotte, T. (2016). Réflexions portant sur le développement d'un programme 
de mathématiques pour les communautés d' Ivujivik et Puvirnituq au Nunavik. 
Études Inuit Studies, 40(2), 71-91. https://doi.org/10.7202/1055432ar 

Battiste, M. (2002). Indigenous knowledge and pedagogy in First Nations education: A 
literature review with recommendations. Ottawa: National Working Group on 
Education.https://www.afu.caluploads/files/education/24. 2002 oct marie battist 
e indigenousknowledgeandpedagogy lit review for min working group.pdf 

Battiste, M. (2004). Animating Sites of Post-colonial Education: Indigenous Knowledge and 
the Humanities [transcription d'une communication orale]. Canadian Society for 
Studies in Education, Plenary Address. Manitoba. 
http://www.usask.caleducation/people/battisternlcssebattiste.htm 



147 

Battiste, M. (2013). Decolonizing education: nourishing the learning spirit. Purich 
Publishing Limited. 

Beaud S. et Weber, F. (2003). Guide de l 'enquête de terrain. Paris. La Découverte. 
Becker, H. (1985). Outsiders: Études de sociologie de la déviance. MetaiUé. 

https://doi.orgl10.3917/meta.becke.l985.01 
beU hooks. (1994). Teaching to transgress: Education as the practice of freedom. 

Routledge. 
Benessaieh, A (2010). La perspective postcoloniale. Voir le monde différemment. Dans A 

McLeod, et D. O'Meara (dir.), Théories des relations internationales : contestations 
et résistances (2e éd. p. 365-378). Édition Athéna. 

Bentouhami-Molino, H. (2015). Races, cultures, identités. Une approche féministe et 
postcoloniale. Presses universitaires de France. 

Berger, P. (2006). Invitation à la sociologie. La Découverte. 
Bilge, S. et Forcier, M. (2016). La racialisation. Revue Droits et Libertés, 35(2), 13-14. 

https://liguedesdroits.ca/la-racialisationl 
Blumer, H. (1962). Society as symbolic interaction. Dans AM. Rose (dir.), Human 

behavior and social processes (p. 179-192). Houghton Mifflin. 
Bories-Sawala, H. E. (2020). Plus ça change... Continuités et discontinuités dans la 

représentation de l'histoire autochtone dans les manuels scolaires québécois, des 
années 1980 à nos jours. Revue d 'histoire de l 'Amérique française, 74(1-2), 129-
154. https://doi.orgl10.7202/1075498ar 

Bories-Sawala, H. E et Thibeault, M. (2019a). EUX et NOUS La place des Autochtones 
dans l' enseignement de l'histoire nationale du Québec, Volume 1. 
http://classigues.ugac.ca/contemporainslBories-
Sawala Helga Elisabeth/Eux et Nous vol lIEux et Nous vol 1 tdm.html 

Bories-Sawala, H. E et Thibeault, M. (2019b). EUX et NOUS La place des Autochtones 
dans l'enseignement de l'histoire nationale du Québec, Volume 3. 
https://media.suub.uni-bremen.de/bitstream/elib/3438/1 /00 1 06632-1.pdf 

Borri-Anadon, c., Potvin, M. et LarocheUe-Audet, J. (2015). La pédagogie de l' inclusion, 
une pédagogie de la diversité. Dans N. Rousseau (dir.), La pédagogie de l 'inclusion 
scolaire (3e éd., p. 49-63). Presses de l'Université du Québec. 

Bourdieu, P. et Passeron, J-C. (1970). La reproduction: éléments pour une théorie du 
système d'enseignement. Les Éditions de Minuit. 

Brunet, M.-H. (2017). Des histoires du passé: le féminisme dans les manuels d'histoire et 
d' éducation à la citoyenneté selon des élèves québécois de quatrième 
secondaire. Revue des sciences de l'éducation de McGill, 52 (2), 409-431. 
https://doi.org/1 0.7202/1 044473ar 

Calderon, D. (2014). Uncovering settler grammars in curriculum. Educational Studies: 
Journal of the American Educational Studies Association, 50(4), 313-338. 
https://doi.org\10.1080/00131946.2014.926904 

Chagnon, K. (2019). Colonialisme, universalisme occidental et traduction. Traduction, 
terminologie, rédaction, 32(1), 259-278. https://doi.orgl10.7202/1068021ar 

Clark, P. (2007). Representations of Aboriginal People in English Canadian History 
Textbooks: Toward Reconciliation. Dans E.A Cole (dir.), Teaching the Violent 



148 

Past: History Education and Reconciliation, (p. 81-120). Rowman & Littlefield 
Publishers. 

Collins, T. et Borri-Anadon, C. (2021). Capacitisme et (néo) racisme au sein des processus 
de classement scolaires au Québec: interprétations par les intervenants des 
difficultés des élèves issus de l'immigration. Recherches en éducation, (44), 43-56. 
https://doi.org/l 0.4000/ree.3 3 3 7 

Combessie, 1 (2007). La méthode en sociologie. La Découverte. 
Commission d'enquête sur les relations entre les Autochtones et certains services publics: 

écoute, réconciliation et progrès (CERP). (2019). Rapport final. Gouvernement du 
Québec. 
https://www.cerp.gouv.gc.ca/fileadminlFichiers clients/RapportlRapport final.pdf 

Commission de vérité et réconciliation (CYR). (2015). Honorer la vérité, réconcilier pour 
l 'avenir : sommaire du rapport final de la Commission de vérité et réconciliation 
du Canada. http://publications.gc.ca/collections/collection 2016/trc/IR4-7-2015-
fra.pdf 

Conseil en Éducation des Premières Nations. (2020). Compétence 15 : Valoriser et 
promouvoir les savoirs, la vision du monde, la culture et l'histoire des Autochtones. 
https://cepn-fnec.ca/wp-contentluploads/2021/01 /Competence-15.pdf 

Coocoo, C. (2020, 25 janvier). PED-I036 Culture, langue et littératie en contexte 
autochtone. [Notes de cours]. Département des sciences de l'éducation, Université 
du Québec à Trois-Rivières. Portail étudiant. https://www.ugtr.ca/portail-etudiant 

Comellier, B. (2016). Interculturalism, Settler Colonialism, and the Contest Over 
« Nativeness ». Dans M. R. Griffiths (dir.), Biopolitics and Memory in Postcolonial 
Literature and Culture (p. 77-100). Ashgate. 

Côté, 1. (2019a). Les défis et les réussites de l'intégration des perspectives autochtones en 
éducation : synthèse des connaissances dans les recherches menées au Canada. 
Revue de langage, d 'identité, de diversité et d 'appartenance, 3(1), 23-45. 

Côté, 1. (2019b). Théorie postcoloniale, décolonisation et colonialisme de peuplement: 
quelques repères pour la recherche en français au Canada. Cahiers franco-canadiens 
de l 'Ouest, 31(1), 25-42. https://doi.org/l0.7202/1059124ar 

Côté, I. (202Ia). Le discours des enseignants d'immersion française en Colombie­
Britannique sur l'intégration des perspectives autochtones dans leur pratique [thèse 
de doctorat, Simon Fraser University]. Summit. http://summit.sfu.ca/item/21493 

Côté, 1. (2021 b). L ' inclusion des perspectives autochtones dans le programme d'immersion 
française en Colombie-Britannique: les succès d ' enseignants et d'enseignantes 
allochtones. Éducation et francophonie , 49(1), 14-31. 
https://doi.org/10.7202/1076999ar 

Coulon, A. (2002). L'école de Chicago (4e éd). PUF. 
Coulthard, G. S. (2018). Peau rouge masques blancs: contre la politique coloniale de la 

reconnaissance. LUX éditeur. 
Dardot, P. et Laval, C. (2010). Néolibéralisme et subjectivation capitaliste. Cités, (1), 35-

50. https://doi.org/1O.3917/cite.041.0035 
Delâge, D., et Warren, l-P. (2019). Le pièce de la liberté : les peuples autochtones dans 

l 'engrenage des régimes coloniaux (2e édition). Boréal. 



149 

Dello Sbarba, M. (2018). Le thème des spiritualités des peuples autochtones en éthique et 
culture religieuse : la réalisation d 'une SAE pertinente pour améliorer les 
connaissances et contrer les préjugés, le racisme et la discrimination. [Essai, 
Université du Québec à Trois-Rivières]. Cognitio. http://depot­
e. uqtr . ca/id! eprint/8696 

Déry, C. et Mottet, É. (2017). Quelle vision du Nord québécois dans les programmes de 
géographie au primaire et au secondaire? Cahiers de géographie du 
Québec, 61(173),273-292. https://doi.org/l0.7202/1049373ar 

Dickason, O. P. (1996). Les Premières Nations du Canada. Les éditions du Septentrion. 
Di Mascio, A. (2014). Representations of Aboriginal Peoples in the Quebec History and 

Citizenship Education Curriculum: Preliminary Findings from Secondary School 
Textbooks. Citizenship Education Research Journal, 4(1), 70-79. https://ojs­
o.library.ubc.ca/index.php/CERJ/article/view/8 

Dionne, L. (2018). L'analyse qualitative des données. Dans Karsenti T. et Savoie-Zajc L. 
(dir.), La recherche en éducation : Étapes et approches. (4e éd., p. 317-342). Presses 
de l'Université de Montréal. 

Donald, D. (2009). Forts, curriculum, and Indigenous Métissage: Imagining decolonization 
of Aboriginal-Canadian relations in educational contexts. First Nations 
Perspectives, 2 (1), 1-24. https ://www.mfnerc.org/wp­
content/uploads/2012/11/004 Donald.pdf 

Dorais, G. (2020). Racisme anti-noir et suprématie blanche au Québec: déceler le mythe de 
la démocratie raciale dans l'écriture de l' histoire nationale. Bulletin d 'histoire 
politique, 29(1), 136-161. https ://doi.org/1O.720211074210ar 

Dufour, E. (2013). Les racines éducationnelles de l'indifférence. Recherches amérindiennes 
au Québec, 43(2-3), 99-104. https://doi.org/1O.720211026110ar 

Duquette C. et Couture C. (2020). À la recherche d'un point de rencontre: L' apport d 'une 
approche commune en science, technologie et univers social, pour intégrer des 
savoirs autochtones. Dans G. Maheux, G. Pellerin, S.E.Q. Millan, L. Bacon (dir.). 
La décolonisation de la scolarisation des jeunes Inuit et des Premières Nations: 
Sens et défis (p. 227-246). Presses de l'Université du Québec. 

Durkheim, E. (1922). Éducation et sociologie. Les presses universitaires de France. 
http://dx.doi.org/doi: 1 0.1522/cla.due.edul 

Eid, P. (2018). Les majorités nationales ont-elles une couleur? Réflexions sur l'utilité de la 
catégorie de « blanchité» pour la sociologie du racisme. Sociologie et 
sociétés, 50(2), 125-149. https://doi.org/1O.720211066816ar 

Enquête nationale sur les femmes et les filles autochtones disparues et assassinées 
(ENFFADA). (2019). Réclamer notre pouvoir et notre place: le rapport final de 
l 'Enquête nationale sur les femmes et les filles autochtones disparues et assassinées. 
https://www.mmiwg-ffada.ca/wp-content/uploadsI2019/06/Rapport-final-volume­
la-1.pdf 

Estivalèzes, M. et Lefebvre, S. (2012). Le programme d'éthique et culture religieuse : 
l'exigeante conciliation entre le moi, l'autre et le nous. Presses de l'Université Laval. 

Éthier, M.-A. et Lefrançois, D. (2017). Histoire des programmes antérieurs. Dans V. 
Boutonnet, S. Demers, D. Lefrançois, F. Yelle et C. Déry. Quel sens pour l'histoire? 



150 

Analyse et critique du nouveau programme d 'histoire du Québec et du Canada 
(p. 49-60). M éditeur. 

Fanon, F. (2002[1961]). Les damnés de la terre. La Découverte. 
Forquin, Jean-Claude. (2008). Sociologie du curriculum. Presses Universitaires de Rennes. 
Fortin, M.-F. et Gagnon, J. (2016). Fondements et étapes du processus de recherche : 

méthodes quantitatives et qualitatives. (3e éd.). Chenelière Éducation. 
Fraternité des Indiens du Canada. (1972). La maîtrise indienne de l 'éducation indienne. 

Ottawa: FIC. https://www.afn.ca/uploads/files/fn education/icoie-fr.pdf 
Gaudry, A. et Lorenz, D. E. (2019) Decolonization for the masses? Grappling With 

Indigenous Content Requirements in the Changing Canadian Post-Secondary 
Environment. Dans L. T. Smith, E. Tuck, K.W. Yang (dir.) , Indigenous and 
decolonizing studies in education: Mapping the long view. (p. 159-174). Routledge. 

Giroux, H. A. (2013). On Critical Pedagogy. Continuum. 
Goffman, E. (1959). Presentation of Self in Everyday Life. Doubleday Anchor Books. 
Goffman, E. (1973). La mise en scène de la vie quotidienne. Éditions de Minuit. 
Ministère de l'Éducation. (1998). Une école d 'avenir. Politique d 'intégration scolaire et 

d 'éducation interculturelle. Gouvernement du Québec. 
https:/ /www.education.gouv.qc.ca/fileadminlsite web/ documents/education! adapta 
tion-scolaire-services-
complPolitiqueMatiereIntegrationScolEducInterculturelle UneEcoleA venir f.pdf 

Goyer, R., et Borri-Anadon, C. (2019). Le paradigme inclusif à travers le prisme des 
rapports sociaux inégalitaires. Revue des sciences de l'éducation de McGill, 54(2), 
194-205. https://doi.org/1O.7202/l065654ar 

Grande, S. (2004). Red p edagogy: Native American social and political thought. Rowman 
et Littlefield Publishers. 

Green, 1. (2004). Autodétermination, citoyenneté et fédéralisme: pour une relecture 
autochtone du palimpseste canadien. Politique et sociétés, 23(1), 9-32. 
https://doi.org/l O. 7202/009505ar 

Haig-Brown, C. (2018). Working to Reconcile: Truth, Action, and Indigenous Education in 
Canada. Dans T. Das Gupta, C. E. James, C. Andersen, G. Galabuzi, et R. C. A. 
Maaka. Race and Racialization: Essential Readings (2e éd., p. 318-337). Canadian 
Scholars Press. 

Hamel, J. (2021). Brèves remarques sur l' écriture comme corps des méthodes qualitatives. 
Dans M.-H. Forget et A. Malo (dir.), (Se) former à et par l'écriture du qualitatif. 
(p. 25-345). Presses de l'Université Laval. 

Harcourt, M. (2020). « But wait, there was a war in the Waikato?! » Settler colonialism, 
white ignorance and the New Zealand history curriculum. Dans N . Fink, M. Furrer, 
et P. Gautschi (dir.), The Teaching of the History of One's Own Country -
International Experiences in a Comparative Perspective (p. 286-304). 
Wochenschau Verlag. 

Havard, G. (2009). « Les forcer à devenir Cytoyens » : État, Sauvages et citoyenneté en 
Nouvelle-France (XVIIe-XVIIIe siècle). Annales. Histoire, sciences sociales, 64(5), 
p. 983-1018. 



151 

Hillion, J. (2021). L'analyse en mode écriture: l'écriture comme révélateur de l'analyse. 
Dans M.-H. Forget et A. Malo (dir.), (Se) former à et par l'écriture du qualitatif. 
(p. 269-290). Presses de l'Université Laval. 

Hind, R. J. (1984). The internaI colonial concept. Comparative studies in society and 
history, 26(3), 543-568. https://www.jstor.org/stable/178555 

Hirsch, S. (2018). Prendre en compte la diversité religieuse à l'école québécoise: les défis 
de la formation des futurs enseignants du cours éthique et culture religieuse. Dans 
C. Borri-Anadon, G. Gonçalves, S. Hirsch et J. Queiroz Odinino (dir.), Laformation 
des éducateurs en contexte de diversité : une perspective comparative Québec­
Brésil (p. 142-158). Deep University Press. 

Hirsch, S. et Mc Andrew, M. (2016). « L'enseignement de l'histoire des communautés 
juives au Québec: le traitement curriculaire et les besoins des enseignants », dans 
S. Hirsch, M. Mc Andrew, J. Ipgraveet et G. Audet (dir.), Judaïsme et éducation: 
enjeux et défis pédagogiques (p. 9-24). Presses de l'Université Laval. 

Hirsch, S. et Mc Andrew, M. (2012). La représentation de la communauté juive dans les 
manuels scolaires québécois. Nouveaux cahiers de la recherche en éducation, 15(2), 
34-63. https://doi.org/1 0.7202/1 0 l' 456ar 

Juteau, D. (2015). L'ethnicité et ses frontières (2e éd.). Presses de L'université de Montréal. 
Kanu, Y. (2006). Introduction. Dans Kanu, Y. (Dir.), Curriculum as cultural practice: 

Postcolonial imaginations (p. 3-29). University of Toronto Press. 
Kapesh, A. A. (2019). Je suis une Maudite sauvagesse (trad. J.Mailhot). Mémoire d'encrier. 
Kaufmann, J.-C. (2011). L 'entretien compréhensif(3e ed.). Armand Collin. 
Kelly, T. E. (1986). Discussing controversial issues: four perspectives on the teachers ' s role, 

Theory and Research in Social Education, 14 (2), 113-118. 
https://doi.org/10.1080/00933104.1986.10505516 

Korteweg, L. et Fiddler, T. (2018). Unlearning colonial identities while engaging in 
relationality: settler teachers' education-as-reconciliation. Revue des sciences de 
l'éducation de McGill, 53(2),254-275. https://doi.org/10.7202/1058397ar 

Ladner, K. et Orsini, M. (2004). De 1'« infériorité négociée» à 1'« inutilité de négocier» : 
la Loi sur la gouvernance des Premières Nations et le maintien de la politique 
coloniale. Politique et Sociétés, 23(1), 59-87. https://doi.org/10.7202/009507ar 

Lafontaine, F. (2021, juin). How Canada committed genocide against Indigenous Peoples, 
explained by the lawyer central to the determination. The Conversation. 
https://theconversation. com/how -canada-committed-genocide-against -indigenous­
peoples-explained-by-the-lawyer-central-to-the-determination-1625 82 

Lanoix, A. (2017). L'identification à la nation dans les représentations sociales des 
enseignants d'histoire québécois. Revue des sciences de l'éducation de McGill, 
52(1), 173-196. https://doi.org/1O.7202/1040810ar 

Larochelle-Audet, J., Borri-Anadon, C. et Potvin, M. (2021). Une démarche collective pour 
favoriser la formation interculturelle et inclusive des futurs enseignants au Québec. 
Dans F. Lorcerie (dir.), Éducation et diversité : Les fondamentaux de l 'action 
(p. 325-338). Presse universitaire de Rennes. 

Laval, C., Vergne, F., Clément, P. et Dreux, G. (2012). La nouvelle école capitaliste. La 
Découverte. 



152 

Lavoie, C. , Blanchet-Cohen, N. et Bacon, M. (2021). Vers l'autochtonisation : pratiques 
éducatives inspirantes à l'ère de la réconciliation. Éducation et francophonie, 49(1), 
1-13. https:lldoi.orgllO.7202/1076998ar 

Lawrence, B. (2004). « Real» Indians and Others : Mixed-blood Urban Native Peoples 
and Indigenous Nationhood. University of Nebraska Press. 

Lebeuf, S.-H. (2019, 3 juin). Femmes autochtones: l' utilisation du mot « génocide» suscite 
un malaise. Radio-Canada. https:llici.radio-canada.ca/nouvelle/1173480/rapport­
femmes-autochtones-utilisation-terme-genocide-trudeau-legault-masse 

Le Breton, D. (2012). L 'interactionnisme symbolique. Presses Universitaires de France. 
https:lldoi.orgl10.3917/puf.lebre.2012.03 

Lefrançois, D., Éthier, M. A. , et Demers, S. (2010). Le traitement des autochtones, des 
anglophones et des francophones dans les manuels d'Histoire et éducation à la 
citoyenneté au secondaire : une analyse critique et comparative des visées de 
formation citoyenne. Traces, 48(3), 37-42. 

Leroux, D. (2018). La naissance des « Métis du Québec ». Liberté, (321), 29-32. 
https:llid.erudit.orglideruditl89397ac 

Leroux, D. (2019). Le révisionnisme historique et la création des métis de l' est: la 
mythologie du métissage au Québec et en Nouvelle-Écosse. Politique et Sociétés, 
38(3) , 3-25. https:lldoi.orgll0.7202/1064728ar 

Ljunggren, D. (2009, 25 septembre). Every G20 nation wants to be Canada, insists PM. 
Reuters. https:llwww.reuters.comlarticle/columns-us-g20-canada-
advantages/every-g20-nation-wants-to-be-canada-insists-pm­
idUSTRE58P05Z20090926 

Loi sur l' instruction publique. Éditeur officiel du Québec. (2021 , Il août). 
https:lllegisquebec.gouv.qc.ca/fr/pdf/cslI-13.3 .pdf 

Magnan, M.-O., Pilote, A., Vidal, M. et Collins, T. (2016). Le processus de construction des 
étiquettes dans les interactions scolaires. Dans M. Potvin, M.-O. Magnan et J. 
Larochelle-Audet (dir.), La diversité ethnoculturelle, religieuse et linguistique en 
éducation. Théorie et Pratique (1 re éd., p. 232-240). Fides Éducation. 

Maheux G. , Pellerin, G. Millân, S.E.Q. et Bacon, L. (dir.). (2020). La décolonisation de la 
scolarisation des j eunes Inuit et des Premières Nations: Sens et défis. Presses de 
l'Université du Québec. 

Mahrouse, G. (2017). From knowledge consumers to know1edge producers: A project in 
decolonizing feminist praxis. Studies in Social Justice, 11(1), 160-169. 
http://dx.doi.orgll 0.26522/ssj .vlli1.1405 

Maroy, C. et Kamanzi, P.C. (2017). Marché scolaire, stratification des établissements et 
inégalités d' accès à l'université au Québec. Recherches sociographiques, 58(3), 
581-602. doi: 1 0.720211 043466ar 

Mason, R. (2006). A kinder mathematics for Nunavut. Dans Y. Kana (dir.), Curriculum as 
cultural practice: Postcolonial imaginations (p. 131-148). University of Toronto 
Press. 

Maxwell, B. (2019). The pedagogical impartiality requirement in Quebec' s ethics and 
religious culture curriculum: is it consistent with teacher autonomy and charter 



153 

rights? Revue des sciences de l'éducation de McGill, 54(1), 11-27. 
https://doi.org/l0.7202/1060858ar 

Maxwell, B. (à paraitre, 2022). Teacher impartiality: Lessons from Quebec's ethics and 
religious literacy curriculum. Dans W. Smale (dir.), Legal aspects of education. 
Word & Deed Publishers. 

Maxwell, B., McDonough, K., Waddington, D. 1. et Schwimmer. M. (2015). Et si renoncer 
au port de signes religieux était une question d' éthique professionnelle pour les 
enseignants? Dans D. Jeffrey (dir.), Laïcité et des signes religieux à l'école (p. 117-
135). Presses de l'Université Laval. 

Melançon, 1. (2019). L'autochtonisation comme pratique émancipatrice. Les communautés 
francophones devant l'urgence de la réconciliation. Cahiers franco-canadiens de 
l'Ouest, 31(1), 43-68. https://doi.org/l0.720211059125ar 

Melançon, 1. (2021). Une relation trouble au colonialisme : histoire francophone des idées 
au Canada et présences autochtones. Recherches sociographiques, 62(1), 175-190. 
https://doi.org/l 0.7202/1082617 ar 

Mc Andrew, M., Oueslati, B., et Helly, D. (2007). L'évolution du traitement de l'islam et 
des cultures musulmanes dans les manuels scolaires québécois de langue française 
du secondaire. Canadian Ethnie Studies, 39(3), 173-188. Doi:10.1353/ces.0.0036 

Miles, 1. (2018). Teaching history for truth and reconciliation: the challenges and 
opportunities of narrativity, temporality, and identity. Revue des sciences de 
l 'éducation de McGill, 53(2). https://doi.org/l0.720211 058399ar 

Ministère de l'Éducation et de l'Enseignement supérieur. (2017). Programme deformation 
de l 'école québécoise. Enseignement secondaire. Histoire du Québec et du Canada. 
Troisième et quatrième secondaire. Gouvernement du Québec. 
http://www.education.gouv.qc.ca/fileadminlsite web/documentslPFEQ/histoireQu 
ebecCanada.pdf 

Ministère de l'Éducation. (1998). Politique d'intégration scolaire et d'éducation 
interculturelle. Gouvernement du Québec. 
http://www.education.gouv.qc.ca/fileadminlsite web/documents/education! adaptat 
ion-scolaire-services-
complPolitiqueMatiereIntegrationScolEducInterculturelle UneEcoleA venir f.pdf 

Ministère de l'Éducation. (2020). Référentiel de compétences professionnelles. Profession 
enseignante. Gouvernement du Québec. https://cdn-contenu.quebec.ca/cdn­
contenu/admlminleducationlpublications-admldevenir-
enseignant/referentiel competences"'professionnelles profession enseignante.pdf? 
1606848024 

Moisan, S., Brunet, M.-H. et St-Onge, A. (2019). Le récit du féminisme occidental: enjeux 
pour l'apprentissage de l'histoire au secondaire. Revue d 'éducation, 6(1), 26-35. 

Nungak, z. (2019). Contre le colonialisme dopé aux stéroïdes: Le combat des Inuit du 
Québec pour leurs terres ancestrales. Boréal. 

Paillé, P., et Mucchielli, A. (2021). L 'analyse qualitative en sciences humaines et 
sociales (5e éd.). Armand Colin. 



154 

Papinot, C. (2013). Erreurs, biais, perturbations de l'observateur et autres "mauvais génies" 
des sciences sociales. SociologieS. 
https://joumals.openedition.org/sociologies/4534 

Papinot, C. (2021 , 7 avril). « Pour une sociologie du « ticket d' entrée» sur le terrain » 
[présentation d'un conférencier invité]. Laboratoire de recherches ethnographiques 
du Québec. Département de sociologie. Université du Québec à Montréal. 

Parsons, T. (1959). The school class as a social system: Sorne of its functions in American 
society. Harvard Educational Review, 24(4), 297-318. 

Pateman, C. (2004). Pourquoi pas une théorie féministe de la justice? Dans F. Colin. et P. 
Deutsher (dir.). Repenser le politique. L 'apport duféminisme (p. 19-69). Édition des 
Cahiers du Grif. 

Pete, S., Schneider, B., et O'Reilly, K. (2013). Decolonizing our practice: Indigenizing our 
teaching. First Nations Perspectives, 5(1), 99-115. 
https:/ /www.nipissingu.ca/sites/default/files/20 18-06/Deco1onizing-Our-Practice­
Indigenizing-Our-Teaching.pdf 

Pinçon, M., et Pinçon-Charlot, M. (2005). Voyage en grande bourgeoisie : journal 
d'enquête. Presses universitaires de France. 

Piquemal, N. et Labrèche, Y. (2018). Transculturalité et enjeux éthiques liés à la diversité 
culturelle en contexte canadien. Cahiers franco-canadiens de l'Ouest, 30(1), 169-
191. https://doi.org/10.7202/1045599ar 

Poirier, S., Jérôme, L. et la Société d'histoire atikamekw (Nehirowisiw Kitci Atisokan) 
(2014). Présentation: les Atikamekw Nehirowisiwok: territorialités et savoirs. 
Recherches amérindiennes au Québec, 44(1), 3-10. 
https://doi.org/l0.7202/1027875ar 

Potvin, M. (2018). De l' interculturel à l' inclusion au Québec: des changements de 
paradigmes? Dans C. Borri-Anadon, G. Gonçalves, S. Hirsch et J. Queiroz Odinino 
(dir.), La formation des éducateurs en contexte de diversité: une perspective 
comparative Québec-Brésil (p. 75-90). Deep University Press. 

Potvin, M. (2017). L'éducation antiraciste, inclusive et aux droits dans le développement 
des compétences professionnelles du personnel scolaire et des capabilités des élèves. 
Éthique en éducation et en formation, (3), 97-121. 
https ://doi.org/lO. 7202/1 042939ar 

Potvin, M. , et Carr, P. (2008). La « valeur ajoutée » de l' éducation antiraciste: 
conceptualisation et mise en œuvre au Québec et en Ontario. Éducation et 
francophonie , 36(1), 197-216. https ://doi.org/10.7202/018097ar 

Pruvost, G. (2015). Interaction. Dans S. Paugam (dir.), Les 100 mots de la sociologie (p. 17-
18.). Presses universitaires de France. 

Ratel, J.-L. (2018). L'éducation autochtone au Québec sous l'angle de la sociologie : de 
l' objet au sujet. Cahiers de recherche sociologique, (64), 129- 147. 
https://doi.org/10.7202/1064723ar 

Ross-Tremblay, P. et Harnidi, N . (2013). Les écueils de l'extinction: Les Premiers peuples, 
les négociations territoriales et l' esquisse d'une ère postcoloniale. Recherches 
amérindiennes au Québec, 43(1), 51-57. https://doi.org/10.7202/1024473ar 



155 

Rousseau, N., Prud'homme, L. et Vienneau, R. (2015). C'est mon école à moi aussi ... Les 
caractéristiques essentielles de l' école inclusive. Dans N. Rousseau (dir.), La 
pédagogie de l 'inclusion scolaire : un défi ambitieux et stimulant (3 e éd., p. 5-48). 
Presses de l'Université du Québec. 

Salée, D. (2010). Penser l'aménagement de la diversité ethnoculturelle au Québec: mythes, 
limites et possibles de l' interculturalisme. Politique et sociétés, 29(1), 145-180. 
https://doi.org!10.7202/039959ar 

Savoie-Zajc L. (2018). La recherche qualitative/interprétative. Dans L. Savoie-Zajc, et T. 
Karsenti (dir.). La recherche en éducation: Étapes et approches (4e éd. , p. 317-342). 
Presses de l'Université de Montréal. 

Schaefli, L. et Godlewska, A (2014). Social ignorance and Indigenous exclusion: public 
voices in the province of Quebec, Canada. Seuler Colonial Studies, 4(3), 227-244. 
https://doi.org!10.1080/2201473X.2013.866514 

Schaefli, L., Godlewska, A et Lamb, C. (2019). Securing Indigenous Dispossession 
Through Education: An Analysis of Canadian Curricula and Textbooks. Dans H. 
Jahnke, C. Kramer, etP. Meusburger (dir.), Geographies ofSchooling (p. 145-161). 
Springer International Publishing. 

Simpson, L. B. (2018). Danser sur le dos de notre tortue. La nouvelle émergence des 
Nishnaabeg (Traduit par A-M. Regimbald). Varia. 

Smith, L. T., Tuck, E., Yang, K. W (2019) Introduction. Dans L. T. Smith, E. Tuck, K.W. 
Yang (dir.), Indigenous and decolonizing studies in education: Mapping the long 
view. (p. 1-23). Routledge. 

Stan, C. A (2015a). De peuple sauvage au peuple fondateur: l' image des Amérindiens et 
des Daces dans les manuels scolaires du Québec et de la Roumanie. Acta iassyensia 
comparationis, 1(15), 237-246. 
http://www.literaturacomparata.ro/Site Acta/Old/acta15/27.AIC 15 Stan.pdf 

Stan, C. A. (2015b). Analyse du programme d'histoire du Québec au 2e cycle du 
secondaire: le rôle de la consultation publique et les changements par rapport au 
programme actuel. Ensenanza de las Ciencias Sociales , (14), 111-120. 
https://www.redalyc.org!articulo.oa?id=324148872011 

Stan, C. A et Lasserre F. (2016). Le territoire, miroir de la nation: espaces et sociétés dans 
l'enseignement de l'histoire au Québec. Regards géopolitiques, 2(1), 2-11. 
http://www.cms.fss.ulaval.ca/recherche/upload/hei/fichiers/voI2 no 1 pr20 16 .pdf#p 
age=2 

St-Pierre, J. (2016). Les représentations des Autochtones dans les manuels scolaires et le 
respect de la Convention relative aux droits de l' enfant. Revue canadienne des droits 
des enfants, 3(1), 100-123. https://doi.org!1O.22215/cjcr.v3i1.70 

Thomas, W. 1. et Thomas, D. S. (1928). The child in America: Behavior problems and 
programs. Alfred A Knopf. 
https://archive.org!details/ childinamericaOOthomlpage/ 506/mode/2up?view=theate 

r 
Tremblay, R. (2013). La présence autochtone dans le Québec méridional avant l' arrivée des 

Européens. Dans A Beaulieu, S. Gervais et M. Papillon (dir.), Les Autochtones et 



156 

le Québec: Des premiers contacts au Plan Nord (p. 37-54). Presses de l'Université 
de Montréal. 

Tuck, E. (2011). Rematriating curriculum studies. Journal of Curriculum and 
Pedagogy, 8(1), 34-37. https://doi.org/1O.1080/15505170.2011.572521 

Tuck, E. (2018). Bitingthe UniversityThatFeeds Us. Dans M. Spooner etl McNinch (dir.), 
Dissident knowledge (p. 149-167). University of Regina Press. 

Tuck, E. et Yang, K. W. (2012). Decolonization is not a metaphor. Decolonization, 1, 1-40. 
https://jps.library.utoronto.calindex.php/des/article/view/18630/15554 

Veracini, L. (2011). lntroducing: settler colonial studies. Settler Colonial Studies, 1(1), 1-
12. https://doi.org/l 0.1 080/22014 73X.20 Il.1 0648799 

Vincent, S. et Arcand, B. (1979). L 'image de l 'Amérindien dans les manuels scolaires du 
Québec : ou, Comment les Québécois ne sont pas des sauvages. Hurtubise HMH. 

Voyer, l (2016). Le développement durable entre KapaJei et Québec : une étude culturelle 
de discours institutionnels québécois et innus sur la Romaine [mémoire de maitrise, 
Université de Montréal]. Papyrus. 
https://papyrus.bib.umontreal.calxmlui/handle/1866/18851 

Warnock, M. (1975). The Neutral Teacher. Dans S. C. Brown, (dir.), Philosophers Discuss 
Education (p. 159-175). Palgrave Macmillan. https://doi.org/l0.1007/978-1-349-
02562-6 10 

Warren, l P. (2013). Enseignement, mémoire, histoire: Les exan1ens d'histoire de 4e 

secondaire du secteur de la formation générale au Québec (1970-2012). Revue 
d 'histoire de l 'éducation. 25(1). https://doi.org/l0.32316/hse/rhe.v25i1.4308 

Wawanoloath, A. (2019, décembre). Le défi de décoloniser l' éducation donnée aux 
Autochtones. Radio-Canada. https:/lici.radio-canada.calespaces-
autochtones/1426428/le-defi-de-decoloniser-Ieducation-donnee-aux-autochtones 

Wolfe, P. (2006). Settler Colonialism and the Elimination of the Native. Journal of gen0 cide 
research, 8(4), 387-409. https://doi.org/l 0.1 080/14623 520601 056240 

Wolfs, l-L. , Tisseyre, L., D'Hondt, D. et Guillaume, l (2020). La formation des 
enseignants à la « neutralité» en Belgique francophone: les formateurs et 
formatrices partagent-ils une vision commune du « vivre-ensemble » et de la 
« neutralité »? Enquête exploratoire. Éthique en éducation et enformation, (8), 59-
78. https://doi.org/l0.7202/1070033ar 

Zaver, A. (2015). The Complexities of Neutrality in Teaching Religious Education: The 
Ethics and Religious Culture Program as Case Study. Revue des sciences de 
l'éducation de McGill, 50(1), 39-50. https://doi.org/1O.7202/1036105ar 



ANNEXE A 

Guide d'entrevue 

Présentation du projet de recherche 

Partie 1 : Portrait 
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Pour commencer, pouvez-vous me raconter brièvement votre parcours professionnel 
jusqu' au poste que vous occupez aujourd ' hui? 

Partie 2 : Rapports entre les Autochtones et les non-autochtones 
1. Si vous aviez à résumer rapidement l'histoire du Québec, quelles en seraient les 

grandes lignes? 
2. Dans cette histoire comment décrivez-vous les relations entre Autochtones et non­

autochtones? 
Quel est le rôle du Québec? Du Canada? 
Quel est le rôle de votre groupe culturel dans cette relation? 
Quel est le rôle de l' éducation dans cette relation? 

3. Aujourd 'hui, comment décrieriez-vous les relations entre non-autochtones et 
autochtones? 
Quel est le rôle du Québec? Du Canada? 
Quel est le rôle de votre groupe culturel dans cette relation? 
Vous sentez vous interpeller? Par exemple, les évènements de l'actualité? 
Comment évaluez-vous votre connaissance des enjeux liés aux Autochtones? 
Comment vous situez-vous par rapport à ces enjeux? 
Quel est le rôle de l ' éducation dans cette relation aujourd 'hui? 

4. Si vous aviez à vous définir culturellement, comment définiriez-vous votre identité 
culturelle? 

Partie 3 : Rapports entre les Autochtones et les non-autochtones à l'école 
1. Avez-vous enseigné à des personnes autochtones à l' école? 
2. Comment sont les relations avec des personnes autochtones à l' école? 
3. Comment sont les relations avec les communautés autochtones près de l' école? 
4. Comment décrieriez-vous la prise en compte des réalités autochtones à l'école? 
5. De manière générale comment qualifieriez-vous la place des contenus liés aux 

Autochtones à l' école; dans votre enseignement? 
6. Quels sont les défis de la prise en compte des perspectives autochtones dans votre 

enseignement? 
7. Est-ce que c' est important d' ajouter des contenus autochtones au programme? 

Pourquoi? 

Conclusion 
1. Est-ce qu ' il y a des choses que vous voudriez ajouter ou préciser, des choses qui n' ont 

pas été discutées? 


