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VAUGEQIS, Marc

ELEMENTS DE DEFINITION DE LA CLIENTELE
DE VOIE ALLEGEE

RESUME

Le rapport de recherche "Eléments de définition de la

-

clientéle voie allégée'", nous a permis de réunir des &€1é-

-

ments descriptifs de 1'éléve de voie allégée 4 la commis-

sion scolaire Abitibi.

Nous avons d'abord dégagé certains antécédents scolai-
res de la clientéle, pour les années 1974-75 et 1975-76.
Ainsi, & 1'aide d'une grille questionnaire, nous avons re-
tracé le classcment des deux années antériehres de notre
clientéle cible. Nous avons &galement, a l'aide du bulletin,
analysé les résultats scolaires de ces é€léves pendant les
dcux derniéres années. De plus, en l'absence de critéres
communs de classcment, la répartition de la clientéle selon

le sexe et 1'Ecole de provenance fut relevée,

Par la suite, des éléments de l'encadrement scolaire of-
fertsd la clientéle de voie allé&gée ont €té détachés: des-
cription du nombre d'enseignants par groupe, leur expérien-

ce, leur qualification et analyse de la grille-horaire spé-

’

cifique 3 cette clientéle,

Nous avons travaillé a8 la description de performances
actuelles des Ctudiants de voie allégée sur les pré-requis

et les acquis. Avec la rédaction et l'utilisation d'instru-

ments visant & mesurer une particec des apprentissages pré- -



requis (en frangais et mathématiques), nous avons ohservé
la distribution des moyennes-groupes de la clientéle de
voie allégée en comparaison avec les moyennes-groupes de
d'autres clientéles., La création d'un autre instrument de
mesure (frangais), portant sur les récents acquis depuis le
début de 1'année acad@mique, a rendu possible le prolonge-

ment de la réflexion comparative,

Par la suite, nous avons &laboré& une grille-question-
naire visant 3 recueillir les perceptions "intuitives"™ des
responsables scolaires. On admipistra cette grille aux en-
seignants, principaux et ﬁcmhres du personnel du service i
1'"Ensecignement et aux FEtudiants de la commission scolaire
Abitibi. Et 1'analyse des résultats de compilation témoi-
gna d ®carts quant aux perceptions sur: le comportement,
les capacités, l'encadrcment souhaitable, la pédagogie, les
objectifs généraux d'enseigncment et le contenu de program-

me .,

Enfin, 3 partir de la documentation existante et d'une
grille d'analyse dé&jia constituée, nous avons observé et des

lacunes et des &l1éments du potentiel spécifique de voie al-

légie,

Aussi, nous est-il permis d'avancer que les interroga-
tions retenucs, comme l'identification d'ant&cédents scolai-
res, nous a permis de constater qu'un pourcentage important
de la clientéle affichait déjd d'inportantes difficultés a-

vant son passage au secondaire, Le relevé d'@lcments de



l'encadrement scolaire actuel a témoigné d'énormes différen-
ces de support au niveau du territoire de la commissioﬁ sco-
laire, Par la suite, l'investigation des performances anté-
rieures, du rendement actuel, nous a forcés de constater les

différences €énormes dans les critéres de classement utilisés.

D'autre part, 1'analyse des perceptions intuitives des
responsables scolaires nous a confirmé des divergences d la
fois €&clairantes et inquiétantes. De plus, dans un apparent
contrepoids 1l'observation de certaines aptitudes de 1'éléve
de voie allégée nous a permis de déceler de nombreuses capa-

cités sur lesquelles il serait possible de miser,

Partant de ce constat, nous avons tenté& de tracer des o-
rientafiohs souhaitables en tenant compte: du potentiel i-
dentifié, des antécédents et de la situation actuelle, Puis
nous avons dégagé des hypothéses sur les orientations envisa-
geables et les modifications souhaitables dans le profil aca-

démique, la pédagogie et les programmes.

/4'!
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INTRODUCTION

Débordée par 1'ampleur de ses objectifs généraux, la
Révolution Tranquille des anndes 60 est encore & multiplier
ses dernfers efforts dans les r8gions périphériques des

grands centres, et les régfons "&loignées".

Bien souvent, le prétexte de démocratisation scolaire a
camouflé& une préoccupation d'élite: ‘"permettre & ceux gui
ont 1e potentiel d'accéder 3 des 8tudes supBrieures”, C'est
alors que le Q.I. (quotient intellectuel) devient 1'indica~-
teur de bien des agents de 1'&ducation: 1la capacité du s'é-
duqué correspondant scuvent 3 son "intelligence". De plus,
la formation des maTtres vé&hiculera pendant longtemps et en-

core cette conception.

Aussi, ce postulat entratne avec Tui Ta création de
"castes scolaires": on parle de voie {(enrichie, régulire,

allégée, T.G.A., ...), de secteur (professionnel, académi-

que, ...).

D'autre part, du supra ministBre de 1'Education 3 la
petite commission scolaire, le syst@me entretient encore le
mythe de ses chasses-gardées: Primaire, Secondaire, Collé-
gial, Universitaire. C'est & croire que 1'intellect de Ta
nation a &pousé les formes du systBme scolaire et que heau-

coup d'administrateurs consacrent leurs &nergies 3 défendre

le statu quo.



Dans cette nowvelle "civiifsation” ol on ne parle plus
e développement qu*en termes de prforitAs, Ta constante mu-
tatfan du monde de V'@ducatfom cdrafne bien des &nergies A Ta

t&fense des pramﬁmrs'nhjﬂcttfsﬁ

Ppris la rédaction, la pré&cision, 1'implantatiwn, 1'ap-
plication et 1'animation des programmes pour les &tudiants de
rythme "réqulier™, 11 reste hien ptu de souffle paur s'‘attar-
dey aux composantes de d'autres client2les scolafrves., On
parle d"étudiint du rythme régulier, puis des iutres 3 aud
omn accollera biem sowvwent une Etiquette souligmani 1'inage
du kandicap gqui &h0igne ces clientBles de "1'&lile intelilec-

tuelle™,

Alors que %*on amorce 3 peine 1'analyse des progrannes
de la vnie rfguii®re on improvise pour les autres un enca-
drement scolaire en y acctalant un "programme occupatiennel” .

Pendant ce temps, on a la paix, mais 1'6tudiant "malingre"”

a beawcowp plus de chance d'élargir son handicap, et surtout

d'endorwmir @ jamais son propre potentiel.

De plus, 1'obi?gation 1égale de 1a fréquentation scolai-
re fait subiv @ 1'&tudfant "marginal® le "balloteux" passage
du primaire auw secondaire, D'un monde axé& sur les premiers
apprentissages 11 est forcé d'entrer en contact avec lle mons-
tre fraid de 1'&cole secondaire., Et bien sourent i1 sera aux
premitres leges pour subir les contrecoups d'un anachranigue

seyvice 8 1'Enseignement d'une commission scolaire.



Jusgu'd maintenant le classement de ces client®les rel-
Ve bien souvent du fruit de lTeurs apprentissages et de leur
comportemant; mais cette image est souvent déformde par la
comparaison, trop souvent répandue, avec les voies régulid-
res. Aussi, la destinfe des voies au secondaire sera ¥ ja-
mais marquée au fer rouge d'un classement arbitraire, Les
agents d'éducation ne peuvent compter présentement que sur
1'aide d'instruments rudimentaires pour les conseiller dans

cette tr&s dé&licate tdche,

De plus, les définitions de client®le sont, pour une
large part, le fruit de perceptions intuitives divergentes.
“L'encadrement scolaire hérite de cette politique d'a peu
prgs, bien des fois appuyée par des "pfdagogues réguliers",
Les programmes ne cessent d'E&tre des dilués, injectés § pe-

tite dose jusgqu'a la scolarisation obligataire,

A court terme, aucun indice significatif semble laisser
entrevoir un intér&t ministériel, si ce n'est 1'hypothase
d'une int&gration de la clientBle. 1Un long travail de sensibi-
lisation reste 3 faire! Pendant ce temps les commissions
scolaires ressentent de plus en plus 1'urgence de se donner
des instruments pouvant permettre un classement plus cré&di-
ble de la client®le, ainsi que des programmes un peu plus

adaptés,



Et 3 travers tout cela, des indices d'une conception nou-
velle semble s'esquisser & 1'horfzon de notre incohérence Edu-
cative. Des fntervenants de hTus en ﬁ1us nombhreux s'éntendent
pour souligner la spéciffcité de ces clfent®les, leur droit &
un plein développement de leur putant1a1; Aussi en s'interro-
geant sur la "voie all&g#e" notre préoccupation s'inscrit dans

Ce sens.

Déja, nous sommes d'accord sur le fait qu'il n'y a pas
de certitude dans ce domaine, qu'il n'y a que des E&léments
observés et observables, de sorte que pous nous retrowsor
avec une série de données souvent contradictoires, De plus,
11 n'existe pas de synth2se sérieuse sur les différentes ten-
tatives de dé&finition d'un é&l8ve de voie allégée. Aussi faut-
il prendre le risque de cerner nous-méme un profil timide de

ce que peut Etre un &l2ve de voie allégée.

D'autre part, il est toujours dé&licat de fixer une 1is-
te de caractéristiques sans provoquer une tendance 3 la faci-
11té, 11 peut y avoir alors deux réactions: ou on accepte
en hloc et sans discrimination toutes les données et on sous-
estime du m&me coup les &tudiants; ou on refuse de s'aider de
ces données et i1 devient encore presque impossible de trouver

une mé&thode de travai)l efficace.

Ainsi, 2 partir de variables pré-déterminées, nous tente-
rons de dégager, dans les pages qui vont suivre, des £&]é-

ments de certains anté&cédents de la client2le de voie allégée,



des facettes de la situation actuelle et de celle souhaita-
ble, Aussi, les quatre groupes d'&tudiants de voie allégée,
dans 1a commission scolaire Abitib{, deviendroent la pierre

d'assise de nos réflexfons et interrogations.

Pendant que d'un c6té i1 faudra construire des instru-
ments pour situer les niveaux d'apprentissages de la clien-
t2le et tracer une ligne de fond de l1a percepticn actuelle
des agents d'éducation 3 la commission scolaire Abitibi, les
documents présentés en bibliographie viendrqnt étayer avec
plus de rigueur démarche et observations. (Quelques instru-
ments de références viendront d'abord &clairer 12 méthodolo-
gie retenue et la description de 1a situation conjoncturelle.
Puis, tour & tour, d'autres soutiendront 1'exploration de
composantes descriptives de la spécificité de 1a clientile.
De plus, certains ouvrages consultés contribueront au tracé
d'une perspective d'encadrement, de soutien 3 1'é&lBve de voie

allégée,



CHAPITRE I

L'approche méthodolagique

A]  L'état de la question

Au printemps 1976, une politique de la commission sco-
lTaire Abitibi institutionnalise 1'existence d'une voie allé-
gée, niveau secondaire I, Le classement de la clientile doit
tre arrBté pour septembre suTuant; Les administrateurs sco-
Taires[1I n'ont alors pour instrument de ciaasement que le
squelette d'une dé&finition imprécise: "L'#l2ve qui sera o-
rienté dans la voie allégée est celui qui:

- a fait 7 ans au primaire,

= sans avoir un retard pédagogique, a acquis 1'es-

sentiel du programme primaire mais avec des ré-
sultats faibles,

- a un fanctionnement intellectuel lent".(2)

L'intention des concepteurs du projet est d'accorder u-
ne "“chance™ & bon nombre d'é&tudiants qu'il faudraijt classer

soit en Enseignement Professionnel Court (EPSC) et alors les

1. Les principaux d'écoles sont responsables du classement
des ElRves.

2. Service de 1'Enseignement et aux Etudiants: Dé&finitions
dES'nrientatiﬂns_gt.pn]Tthue de classement des ElBves,
circulaire 58-76-06, L.5. Abitibi , p. 23.




faire s'engager dans une vofe sans issue, ou soit en secon-
daf{re T régulfer et sacriffer afnsf leur rythme d'apprentis-

sage,

A 1'époque, en plus du fait de ne pas sentir 1a néces-
sité de cerner ce qu'est un "retard p&dagogique", "1'essen-
t{el du programme primaire", "des résultats faibles", et ce
qu'on entend par "fonctfonnement intellectuel Tent", vient
s'ajouter 1'absence de critBres communs de mesure et d'éva-
luation.

L'arbitraire de 1a politigue s'impuse.dunc d&s le début
de 1'année scolaire; de multiples échos témoignent d'erreurs
de classement, de 1'ambiguité des orientations de programmes
encore imprécis, et de 1'absence d'instrumentation pour les

enseignants de voie allégée. Comment remettre un peu d'ordre?



B) La mEthode

Dans 1'intention de cerner de fagon plus spé&cifique des
composantes de la cliient®le scolaire de voie allégée, 11 con-
venait de se donner des balises & travers Tes informations
accessibles. La faible documentation(3) théorique et prati-
que sur cette client®le particuliBre, nous a quand méme per-
mis d'arrBter ce qui allait devenir pour nous les variables
fondamentales de notre ré&flexion:

1. Les antécédents scolaires

Ne plus, parce que notre Etude se devait de tenir comptie
d'une réalité déja amorcée, nous avons ajouté ¥ nos préoccu-
patiaens:

2. Les é1éments de 1'encadrement scolaire

3., Les performances scolaires manifestées

4, La perception intuitive des responsables scolai-

res
5. L'observation de certaines aptitudes

6. La spécification de perspectives souhaitables

Kejetant 1'approche qui nous aurait amené 3 faire table

rase de la situation actuelle, et de cerner peut-&tre mieux

3. L'absence ou la divergence des approches de dé&finitions
de cligntBles scolaires, en provenance du ministére de
1'Education, ne nous permetteni pas de cerner de fagon
uniforme ce qui devrait généralement en constituer la
teneur. D'autre part, les recherches universitaires a-
morcent encore bien timidement certains efforts de re-
cherche en ce sens.



mais bien théoriquament une cl{ent®le scolaire, nous avons
chofst 1'ocbservation et 1'analyse de ré&alités: tout en re-
connafssant que celles-ci ne refiltent que partiellement les
intentfons de ses acteurs. Nous tenterons donc de réunir
des &1éments de définftion de l1a clientBle de voie allégée,

3 partir d'une premi2re cohorte qui s'y est déjad engagBe(d).

1. Antécédents scolaires

Par "antécédents scolaires" nous entendons: les chemi-
nements (ex.: cinquidme année, puis passage en sixigme an-
née, etc.) et les performances scolaires inscrites au bulle-

tin institutionnel de 1'&ldve,.

Une grille questionnaire(5) permettra de recueillir des
informations scolaires sur le cheminement et les résultats
des années antérieures. L'investigation se limitera aux an-
nées 1974-1975 et 1975-1976(6) en retenant, au hasard, deux

des quatre groupes de voie allégée actuellement sous la

4, Voir par 13 non seulement les &tudiants, mais Egalement
les enseignants, principaux et autres "administrateurs”
concernés.

5. Voir APPENDICE 1.

b. Ltexistence d'un bulletin uniforme au niveau 'du secteur
d18mentaire de 1a commission scolaire remonte 3 cette
époque,
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Juridiction de 1a commission scolafre Abitibi(7).

D'autre part, 11 convient de souligner que les diffi-
cultés & recueillir les infermations pertinentes en regard
de 1'encadrement anté&rieur nous ont amenés B négliger volon-
tairement cette variable: entendons par 13, spécificité des
gécoles, 1'approche pédagogique des maTtres au primaire, la
valeur des diagnostics scolaires et les diverses formes de
récupération existantes... De plus, nous sommes conscients
d'avoir passé sous silence 1'observation de d'autres inci-

dences: la paroisse, la famille...

s Eléments de 1'encadrement scolaire actuel

La grille-questionnaire(8) constitude sur 1'encadrement
actuel du secondaire I voie ailégfe, va nous permettre de re-
cueillir des informations pour chacun des groupes du territoi-
re de la commission scolaire: nombre d'enseignants, leur sexe,
expérience et scolarité, leur tache de travail en voie allégée,
ainsi que le nombre de locaux fréquentés par cette clientdle

scolaire,

7. La voie allégée de la commission scolaire Abitibi est
formfe de guatre groupes de niveau secondaire 1:

CODE WOM DE L'ECOLE PARDISSE
003 Polyno La Sarre
004 Lle Séjour Macamic
0086 St=-Paul NHormétal
011 Notre-Dame du Cap Palmarolle

8. Vair APPENDICE I1: Portrait de 1'encadrement actuel du
secondaire 1 allégé.
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L'6clairage sur la spécificité de fonctionnement de
chacune des €cojles ainsi que sur les divergences extérieures
avec jes autres clientBles, est absent de notre réflexion.
De m&me, 11 paraissait téméraire de vouloir dé&gager 1'impor-
tance ou la place de 1a vole all&gée dans les prégccupations

des administrateuprs scolaires.

3. Performances scolaires actuyelles

Bien souvent, le classement d'un &tudiant, dans une voie
ou client®le autre que le secteur régu1ief, découle des per-
formances scolaires manifestées antérieurement., Le choix de
cette variable comme &l1&ment d'analyse a donc pour objectif
de mieux cerner, abstraction faite de 1'approche p€dagogigue,

les performances scolaires des étudiants de voie allégée.

La rédaction d'instruments visant & mesurer une partie
des apprentissages de fin primaire en frangais (compréhension
écrite) et mathématiques(9), apparatt comme un précédent 3
ui seul. I1 était déja hasardeux de tenter de faire accep-
ter par 1'ensemble des principaux 1'utilité d'une telie dé-
marche, Toutefois administr& en décembre 1976, & toute la
clientdle de voie allégée et & un échantillonnage au hasard
des autres client&les, les résultats obtenus allaient permet-
tre de dégager une analyse comparative de la voie allégée

avec les client&les "voisines",

9. Yoir APPENDICES V et VI,
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De plus, nous avons Jugé utfle d'ajouter 1'Bclairage
d*un second Tnstrument mesurant les apprentissages en fran-
gats (compréhension dcrite] du début secondaire(10) pour

toute la vofe allégée et ré&gulidre,

Hous sommes Bfien conscTents; en retenant la variable
fperfarmunces scn]afres“; de risquer de herpétuer une terri-
Ble tradition de c1assement; I1 est Evident que le choix
du programme du secteur régulier comme mesure &talon, ne fait

que réutiliser la Tunette déformante des responsables scolai-

res actuels,

Tout en reconnaissant que la préoccupation de 1'appro-
che p&dagogique doit primer sur 1'analyse déja biaisée des
performances scolaires, nous avons choisi d'utiliser des ins-

tryments apparaissant plus accessibles,

4. Perception intuitive des responsables scolaires

En institutionnalisant un secondaire I voie allégée, les
agents scolaires(11) désiraient camper une ré&alité&., Par deld
T'absence d'instrumentation critique, ces derniers jugeaient
urgent d'innover., Ainsi donc, méme si 1'absence de réel con-

census a possiblement dominé le processus de décision, chacune

10, Vair APPENDICE WII.

11. C'est-a-dire les principaux du primaire et du secondai-
re, personnel du service & 1'enseignement et aux Etu-
diants.
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des personnes concernées avaft et possBde encore une percep-
t{on peut-Btre Efen personnelle de 1a client@le &tudiante de
vofe allégde. Ces mEmes ﬁtrcabtfuns ou ﬁriuncupnt1uns se

sont plus ou moifns traduites dans la réalité,

Nous avons donc cru utile d'explorer l1a perception de
ceux-13 méme qui avajent et ont encore le devoir de guider
la réalité. Aussi, @ une enquEte 3 questions ouvertes, nous
avons préféré retenir 1'utilisation d'un instrument qui pou-
vait nous permettre de recueillir de fagon un peu plus cri-

tique, la parenté des perceptions.

[1 fallait d'abord tenter de ré&unir ce qui avait été dit
sur la client2le Etudige. A partir de 13, nous avens isglé
six varfables(12) principales qui semblaient recouper les
perceptions véhiculées:

a) Le comportement ou la "psychologie"

b) Le rendement possible ou les "capacités intel-

lectuelles"”

c] "L'encadrement" souhaitable

d} La "pédagogie" spécifique

e] Les "objectifs généraux d'enseignement”

f) La traduction concr2te de capacités face &

un contenu de programmes correspondant au

secteur régulier: "Frangais et mathématiques”

12, Voir la description des variables au chapitre V,
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Par 1a suite, nous avons tenté& d'arr&ter une hypoth2se
autour de laquelle nous avons rédigé un questionnaire(13)
formé d'énoncés parfols contradictoires ou complémentaires.
Pour chacun des @&noncés 11 a &té offert quatre positions:
compl®tement d'accord, assez d'accord, assez en dé&saccord et

compl&tement en désaccord.

Diffusée en décembre 1976, la grille-questionnaire a é&té
complé&tée par plus de B3% des personnes visées, soit un total
de 75 répondants sur une possibilité de 90,

a) Enseignants: fin primaire (septiBme année),

voie allégée (sec. I),

enseignement professionnel (EPSC II)
b) Principaux : primaire et secondaire
c) Service 3 1l'enseignement et aux &tudiants

cadres et professionnels

5. Observation de certaines aptitudes

Analyser comparativement une client®le et en d&gager des
caractéristiques est en soi une approche enrichissante. Ce-
pendant, elle risque d'entériner une triste tradition. Aussi,
en plus de relever les "aspects négatifs" & travers la docu-

mentation existante, nous avons pensé qu'il serait extrémement

13. Voir APPENDICE IY: REflexion sur ma connaissance de la
clientkle de voie allé&gée,
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révélateur d'arr&ter de fagon plus spécifique une partie non

plus des carences mais du potentiel de voie a11égée.

En utilisant une grille d'analyse déjd constituée(14),
nous allions pouvoir observer deux des quatre groupes de la

client2le et dresser ainsi un constat des capacités du grou-

pe.

Par le choix des variables retenues, il est évident que
nous avons, par la force des choses, négligé 1'exploration
de d'autres &léments significatifs comme: _1'ahsentéisme anté-
rieur, la scolarité des parents, 1'influence des groupes anté-

rieurs, les antécédents familiaux.

6. Spécification de perspectives souhaitables

Dans ce dernier chapitre on a voulu dégager, 3 travers
toutes les données recueillies, des &léments pouvant servir

8 formuler des recommandations apparemment souhaitables,.

Apres avoir spécifié le niveau de responsabilités (mi-
nistere de 1'Education, commission scolaire, &cole, ensei-
gnant) nous avons dirigé nos ré&flexions sur les orientations
et le programme:

a) profil académique

b) 1la pédagogie

¢) les programmes

14, Voir APPENDICE VIII: Fiches d'observation.
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Certes, le choix des varfables retenues constitue & Tui
seul une 1imfte non négligeable de 1a présente !tu?e; La mé-
thode d'approche fixe €galement des contraintes pesantes, mais
i1 n'en reste pas moins qu'elle allaft nous permettre de déga-
ger des observations que nous jugeons enrichissantes dans une

perspective d'essai de définition de clientile,



CHAPITRE II

Antécédents scolalres de la clientBle actuelle

"Les antécédents de 1'&l18ve semblent toujours avoir une
influence marquée sur le rendement scolaire"{15)}., Aussi,
ceux de la client&le actuelle de voie allégée, sont détermi-
nants dans la spé&cification des orientations que 1'on désire
cerner pour cette clientéie. Le poids du passé hypothBgue
déja lourdement le présent et peut servir de phare au timo-
nier scolaire., Aussi, 3 1'aide d'une grille-questionnaire(16)
on tentera de retracer partiellement le cheminement académi=-
que des deux anndes antérieures(17) et d'en dégager quelques

observations.

A) Cheminement des anndes antérieures.

Fn 1974-1975, 1a majorité de Ta clientdle, soit B0% che-
minait dans un encadrement de 6e, les autres &tudiants se par-

tageant en proportions semblables entre la he année et la 7e

15. Henderson, Sauvageau, L'influence du groupe sur les fonc-
tions de production du systi&me scolaire, Conseil Bconomi-
que du Canada, p. 9.

16. Yoir ARRENDICE I: Antécddents scnlaires de 1'Atudiant
de voie allégéfe.

17. Pour les années scolaires: 1974-1975% et 1975-714976,
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ann&e(i8). De plus, les &tudfants de S5e de 1'Epoque possk-
dent sensiblement le féhe &ge, mais 11 appert que d&ja 11s

affichent des retards d'apprentissage.

L'année suivante (1975-1976) 1'&ventail des cheminements
tend & s'&largir. Nous retrouvons 72% de la client2le orien-
tée dans un encadrement scolaire de 7e ann€ée(19)., Du mEme coup,
‘e 10% d'étudiants classés en Se année 1'année précédente est
inscrit en 6e année, et la méme proportion en provenance d'u-
ne 7e année héngficie d'un an de T.G.A.(20). Fait & nater.ﬂﬁ
de 1a population est dirigé en dehors de ees aiguillages:
saoit en M.S.A,, ou exceptionnellement en EPSC ou secondaire 1

(21). Ainsi en septembre 1976, la client2le de voie allé&gée

18, Voir graphique 1: Répartition du classement en 1974-
1975,

19, Voir graphique 2: Répartition du classement en 1975-
1976.

20, L'annEée de "Troubles gqraves d'apprentissages” (T.G.A.)
est umne année de maturation ol 1'&12ve qui n'a pu at-
teindre les objectifs d'apprentissages de 1'école pri-
maire en sept ans, temps maximum spécifié par le R&gle-
ment np 7, se voit donner la possibilité de cheminer
dans un pré&-secondaire,

21, La classe M.S.A. ou mésadapté socio~affectif regroupe
Tes &tudiants qui, tout en possédant une bonne intelli-
gence, manifestent des troubles d'ordre affectif ou de
comportement, L'orientation FEPSC ou enseignement pro-
fessionnel court permet & 1'étudiant faible de chemi-
ner dans une vofe terminale a3 la fin secondaire: L'E-
tudiant orienté dans cette voie manifeste peu d'inté-
rét pour les matidres dites académiques. L'apparition
de 1a voie allégée avait pour sous-objectif de faire
disparaTtre EPSC I.



GRAPHIQUE 1: Ré&partition du classement en 1974-1975
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a chemin& majoritairement pendant sept ans au secteur primai-
re, parfois 8 un rythme différent, mais en démontrant souvent

dans 1'ensemble des difficultés ou retards académiques.

Néja 1%, plusieurs interrogations pourraient Etre soule-

vées quant 2 la pertinence du classement actuel,

Ex.: 1. Pourquoi Jes étudiants de 6e année ayant vécu
sept ans de régime dans le secteur &lémentai-
re (10%) sont-ils inscrits en voie allé&gé&e en
76-77? Est-ce la crainte ou la perception né-
gativiste du T.G.A.?7(22) FEst-ce la trop forte
influence des parents?

2, Dans quelle proportion hésite-t-on fortement
a orienter des étudiants en I1,A.T. ou cours
d'Initiation au travail?
3. Jusqu'ob la voie allégée n'est-elle pas per-
gue comme une dernilre chance 3 tous les cou-
reurs ou un simple changement d'ftiquette?
uels sont les critdres objectifs qui permettent de ren-
dre 1e classement le moins arbitraire possible? Dans quelle

mesure les erreurs de classement risquent-elles de marquer 2

jamais 1'existence de la voie allégée?

22, Les EBtudiants de voie allégée, cheminant dans une 6e an-
née en 1975-1976, sont tous nés en 1963, soit 1a méme an-
née que la grande majorité des Etudiants actuels en pro-
venance de 1a 7e année, Leurs retards encore plus mar-
qués que le reste de la clientBle dans Tes années anté-
rieures ne font que recevoir une consécration en 1976-
1977.
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B) Analyse des résuitats des années antérieures en francais

et mathématiques.

Théoriquement la septiBme année d'un Etudiant au primaire
devrait lui permettre de solidifier les apprentissages spécifi-
gues, 8 ce secteur, afin de pouveoir mieux entreprendre les &1&-
ments du cours secondaire. fuand on ohserve les performances
antérieures des &tudiants présentement en voie alilégée, i1 est
possible de soulever de nombreuses interrogations, La progres-
sion des apprentissages de fin primaire semble moins significa-

tive qu'on pourrait 1'espérer.

Toutefois, c'est en mathématiques que les ré&sultats obte-
nus semblent progresser de fagon plus certaine apris une Je an-
née au primaire(23)., Ainsi, tandis qu'en 1974-=71975, 1a moyenne
des Etudiants de voie alléqgée semble osciller entre "E et 0"
(24), 1'année suivante la moyenne accuse un bond certain indi-
quant une cote variant entre D et C. Le pourcantage d'étudiants
affichant 1a cote F et D en 1974-1975, diminue en faveur de per-

formances supérieures 1'année suivante,

Sous la rubrique Francgais, c'est & 1'oral (savoir parler et

gcouter) que les ré&sultats témoignent des courbes d'apprentissa-

23. Voir graphique numéro 3: REpartition de la clientdle de
voie allégée selon les résultats obtenus pour les années
1978-1875 et 19/5-1076. :

24, Au bulletin de 1'El8Bve les cotes:
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ges moins progressives, et parfois m&me d'une apparente régres-
sfon. Ainsi, en Savoir Parler, le pourcentage d'8tudiants af-
fichant une cote D semble presque doubler en 1976-1976: 16%
des 8tudiants ont une cote D en 1974-1975, tandis que 29% ont
la m&me cote 1'année suivante. I1 convient de rappeler ici
qu'une 7e année au primaire n'apporte pas thforiquement des ob-
jJectifs d'apprentissages nouveaux. I1 aurait donc Eté& normal
de voir sinon un accroissement sensible, du moins un plafonne-
ment des apprentissages. Aussi, est-il permis de s'interroger
sur la validité de 1'évaluation de 1'expression orale pour les

deux années antérieures,

Les résultats publiés en frangais fcrit (savoir lire et
écrire) indiquent une certaine progression de la fe 3 1a 7e an-
née, De plus, 11s témoignent d'une incidence prédominante sur
le classement de 1'@tudiant du primaire en voie allégée. C'est
dans ces deux savoirs que la faiblesse semble la plus marquée:
a la fin de leur cours primaire, 40% de la population en savoir
lire et 46% en savoir Bcrire accusent une performance éfgale ou
inférieure 3 1a cote "D". Par ailleurs, le pourcentage baisse
3 337 en mathématiques, 29% en savoir parler et 21% en savoir

écouter.

Devant 1'éventail des performances, tant en frangais qu'en
mathématiques, i1 convient de souligner l1a répartition pour le

moins diversifife des performances académiques antérieures. Sur

ce, comment peut-on expliquer la présence d'é&tudiants, en 1975



24

et 1976, ayant des cotes A ou B en Mathé&matiques et en Fran-
gais? Normalement ces &tudiants devaient avoir démontré de
faibles performances en 1975-1976 pour pouvoir justifier leur
passage en secondaire I voie allégde. Le "manque de maturité"
qa 1'é18ve et ]1'@valuation trBs divergente(25) 8 travers le
territoire de la commission peuvent-ils expliquer le grand &ven=
tail des performances? Quelles interprdtations différentes
a-t-on données aux cotes apparaissant aux bulletins (pour les

années 1974-1975 et 1975-1976) pour justifier le classement?

C. Antécédents dans les autres matiBres,

Une premiBre analyse des réfsultats scolaires antérieurs,
pour les matiBres autres que le frangais ou les mathématiques,
tend 3 démontrer qu'il est possible qu'une année supplémentai-
re au primaire puisse amplifier un retard académique. Ainsi,
en sciences humaines, deux ans avant de passer en secondaire I
allégé, un €tudiant sur trois est en difficulté pendant que
1'année suivante la proportion tend 3 doubler(26): 60% des é&-

tudiants sont jugés en difficulté ou encore éprouvent des fai-

25. 0On pourrait facilement apporter des exemples de cotes
antérieures de valeurs aussi divergentes les unes que
les autres, selon 1'école fréquentée au niveau primai-
re... et ce en opposant la performance actuelle de 1'é-
tud;:nt par rapport au groupe universel de voie allégée
tudié, .

26. VYoir graphique no 4: Proportion de la clientdle en dif-
ficulté en 1974-1975: pour les matiBres autres gque le
francals et les mathématiques.
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blesses marquées en sciences humaines avant leur passage en se-
condaire I allégé. Egalement, les résultats en ensefgnement
religieux, langue seconde et expression musicale signalent res-
pectivement des taux de 47%, 33% et 27% des Btudiants qui té-
moignent de lacunes marquées dans leurs apprentissages de fin

élémentaire.

Ainsi, avant mEme de passer en secondaire allégé, nombre
d'étudiants affichent un besoin évident de récupération "aca-
démique™, et ce si on veut les préparer 3 aborder les mémes
programmes que les &tudiants orientés en voie réguli®re. Leurs
retards académiques, ajoutés 8 leur rythme d'apprentissage et
leur inté&r&t pour les mati2res scolaires telles que présentées
traditionnellement, contribuent 3 consolider les dangers d'ef-
frondrement, Un secondaire I voie allégée formé de programmes
identiques 3 la voie régulidre, risque 8 Tui seul, de faire fi-
gure d'une position de départ pour culs-de-jatte au Xe olympia-
des. [l apparaft é&vident, qu'd la seule:lumiBre des performan-
ces antérieures, la voie allégée se doit d'Etre fortement secon-
dée par le déploiement prioritaire d'énergie en terme d'enca-
drement et de pédagogie, si on veut honn&tement donner une

chance de plus au coureur,



27

D. Répartition de 1a population selon le sexe.

Considérant que 1a composition actuelle de la clfentdle
est, en théorie, directement relié&e aux antécédents scolaires
manifestés, 11 convient peut-&tre immédiatement, d'en souli-

gner la démesure,

La disproportion de 1a client@ie dans la répartition des
sexes est flagrante., Tel que 1'i1lustre le graphique numéro
5, les &tudiants de sexe masculin sont deux fois plus nombreux

que ceux de sexe féminin,

On s'explique difficilement que les proportions sembla-
bles de classement se maintiennent dans trofs &coles sur qua-
tre(27). Pour ce, il convient de rappeler ici que:

1. la commission scolaire Abitibi ne possédait

pas de critdres de classement définis pour
la voie allégée en 1976-1977;

2. chacune des Ecoles possédant un groupe en
voie allégée est dispersée sur le territoi-
re géographique de la commission;

3. le lieu de résidence des E&lBves des écoles

primaires (&1ément de classement) est
vraiment diversifié.

Déja 13, plusieurs hypothkses de perceptions de la clien-
tBle surgissent, Toutes choses égales ailleurs, les filles
ont-elles de plus grandes capacités intellectuelles que leurs

confr2@res? Les rendements scolaires antérieurs sont-ils

27. Voir graphique numéro 6: PRépartition par Ecole de la
population de voie allégfe: selon le sexe,
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interprétéds équitablement dans une perspective de classement?
Jusqu'ol la perception intuitive et divergente de 1a maturité
vient-elle biaiser les composantes de 1a population de voie
allégée? Un encadrement presque exclusivement féminin, durant
le cours primafre, peut-11 Influencernégativement le développe-

ment de certains gargons?

De plus, mEme si la praoportion de filles et de gargons
affichait une relatjon d'é&quilibre, i1 n'est pas dit qu'elle
apporterait réponse 3 toutes autres interrogations. En effet,
1'observation attentive des performances d'un groupe, possédant
une proportion semblable de gargons et de filles, soul&ve E&ga-
lement d'autres coins sombres. Ainsi, &8 1a lumiBre de certains
résultats, 1'on peut voir la disproportion des performances

scolaires entre le groupe filles et le groupe gargons(28).

28. VYoir CHAPITRE V, B: "Ecarts de performances entre gar-
cons et filles" du groupe 011.




CHAPITRE III

E1Ements de 1'encadrement scolaire

A 1'"intérieur de 1'encadrement pEdagogique actuel de la
client2le de voje allégée, on remarque de nomhreuses dispari-
tés entre la formation et les modalités d'encadrement de cha-
cun des groupes de voije allé&gée de la commission scolaire Abi-
tibi. La situation n'apparaft pas comme le résultat d'un ef-

fort de concertatifon commun et spécifique 3 l1a client2le(29).

A. Mombre d'enseignants,

Dans l1e dé&nombrement des enseignants affectés & la clien-
tBle de voie allégée, on remarque 3 prime abord, un regroupe-
ment d'enseignants & faible majorité féminin. Ainsi, prds de
55% du corps professoral est formé de femmes. Toutefois, rien
ne permet d'admettre que 1'écart est significatif(30). Par
ailleurs, la multiplicité de personnes ressources (enseignants)

d laquelle doit se référer 1'étudiant, vient s'ajouter 3 la

29, Les informations qui font 1'objet du présent chapitre
ont &té& recueillies 3 1'aide d'une grille-questionnaire
complé&té&e par le principal de chacune des E&coles possé-
dant un groupe de voie allégée: wvoir ANNEXE II: Por-
trait de ]1'encadrement actuel du secondaire I allég®.

30, VYoir graphique no 7: Nombre d'enseignants par groupe
de voie allégée: selon le sexe.
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difficulté d'adaptation nécessaire & la fréquentation quotidi-

enne d'autant de locaux bien souvent dépersonnalisé&s(31).

Ainsi, apr&s 1'encadrement du secteur primaire (un maStre-
titulaire, un local-classe), on projette 1'&18ve dans une struc-
ture qu'on nomme "secondaire"” et qui a &t& pensée pour une
clientBle manifestant déjad les aptitudes nécessaires aux nou-
velles exigences d'autonomie académique et affective, L'en-
fant n'appartient plus 3 une cellule-communauté&, Supportant
son Etiquette et son image bien souvent péjorative, il doit
de plus s'efforcer de s'adapter aux nombreux maftres (pédago-
gie, personnalités, exigences, communication) et locaux. Ain-
si, par exemple, dans certains cas 1'enfant doit fréguenter
sept locaux différents, sans compter la biblioth2que, le gym-

nase, les salles de dégagement et autres.

Les différences de comportements sont 8 cet é&gard extrE-
mement significatives. Ainsi, dans 1'&cole 003, polyvalente
de deux mille &l&ves, 1'enfant doit rencontrer sept enseignants
différents, cing locaux de classe, et la structure nouvelle
d'une polyvalente, De plus, 1'anonymat de 1'Ecole polyvalente
semble également apporter une incidence dans les comportements
observables, D'autre part, dans 1'exemple de 1'école 011, le
mEme enseignant cccupe pendant pr2s de vingt-trois périodes,
un seul local avec les mémes El2ves, dans une &cole de trois

cent vingt él&ves.

31. Voir graphique no 8: Nomhre de locaux fréquentés par cha-
cun des groupes de voie allé&gée.
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Bien souvent, rien n'a &t& pens& d'une fagon spécifique
pour atténuer 1'effet du choc d'une nouvelle structure encore
d se définir. Aussi 1'explosion du secondaire doit &tre assu-
mée par ]'enfant seul. Certes, i1 est entendu qu'il en est de
mEme pour tous, mais ce handicap est susceptible de prendre u-
ne dimension plus importante chez 1'étudiant de voie allégée.
Ce dernier se voit déja lourdement hypoth&qué par son retard

académique et son besoin insatisfait d'individualisation.

B. Expérience et qualification des enseignants en

voie allégée,

"La compétence des enseignants influence le rendement des
&l&ves(32)." Aussi, peut-on affirmer que 1'étude des années
d'expériences d'enseignement pour les maftres de voie allégée
s'ajoute aux divergences significatives. Méme si1 la différen-
ce de scolarité des équipes-maTtres demeure peu marquée(33),
1'expérience d'enseignement semble soulever une corrélation in-
téressante si on la place en rapport avec les performances sco-

laires de chacun des groupes.

32, Henderson, Sauvageau: L'infliuence du groupe sur Jes
fonctions de production du syst@me scolaire, p. 49,
13, Ecole Scolarité de 1'dquipe-enseignats
003 14.7
004 15.3
006 15.0
011 14.8
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Des équipes d'enseignants accumulent de 2.1 & 8.7 années
d'expérience(34): ainsi le graphique numéro 9 témoigne de la
Jeunesse ou de la faible expérfence du corps enseignant en com-
paraison avec les enseignants du secteur primaire ou de toutes
les autres voies du secteur secondaire de 1a mEme commission
scolaire. De plus, 1'amplitude des &carts dans 1'expérience
d'enseignement est davantage consacrée quant on observe les deux
matidres majeures du programme: ainsi on retrouve des é&carts

allant de deux 8 quinze ans d'expérience(35).

De plus, 11 est intéressant de placer én parallgdle 1'ex-
périence du corps professoral et les performances scolaires en
frangais et mathématiques. Ainsi on peut y voir le groupe 011
possédant la moyenne-groupe la plus haute(36) et un enseignant
de quinze ans d'expérience, tandis que 1'&cole 003 affiche la
moyenne la plus basse avec une équipe d'enseignants de trois

ans d'expérience,.

D'une part 1'enseignant se sent mal 3 1'aise dans 1'ensei-

gnement magistral (chose inévitable gquant on exige une présence

34, Voir graphique no 9: Nombre d'années d'expérience en
moyenne pour ]1'é&quipe-majtres de chacun des groupes de
voie allégée.

35. Voir graphique no 10: Le sexe et 1'expérience des en-
sefgnants de chacun des groupes de vole a gée: ran-

gals et mathématique.

36, Dans le CHAPITRE V du présent ouvrage, on peut voir que
le groupe 011 affiche 1a moyenne la plus forte de toute
la clientBle pour chacun des tests administrés, 1'obser-
vation contraire peut é&galement se faire pour le groupe
003,



GRAPHINUE 9: MNombre d'années d'expérience en moyenne
pour 1'équipe-maltre de chacun des grou-
pes de vole alléqée,
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constante dans un local de classe) et dans le schéma d'auto-
rité qui Tui est dévolu (certaines initiatives &tant, de 1'a-
veu de plusfeurs, impossibles & cause d'exigences disciplinai-
res mal adaptées). Cette sftuatfon n'existerait peut-Etre

pas s1 les objectifs des administrateurs et des mattres face

aux voies allégfes &taient les mémes,

D'autre part, on semble entretenir un cercle vicieux en
"donnant" la charge de ces groupes & des professeurs sans pré-
paration (psychologique ou pé&dagogique) et souvent désintéres-
sés, TrBs souvent la direction de 1'&cole attribue les té-
ches d'enseignement 3 plusieurs personnes afin de ne point
"déplaire” au personnel; ou bien le dernier arrivant écope du
mandat de la "corvée", Ainsi, la réputation de "classe dfipo-

toire” se perpétue davantage.

Aussi, est-il permis de s'interroger, & savoir, dans quel-
le mesure 1'expérience pé&dagogique du mattre et son intérét
pour la tdche sont-ils susceptibles de contribuer positivement
34 l'accroissement des apprentissages des étudiants de voie al-
légée? A la lumilre des taux d'échecs scolaires antérieurs
pour les groupes de voies allégées, on peut s'interroger hon-
nétement sur les capacités réelles de récupération actuelle
et les capacités de ceux qui constituent actuellement 1'enca-
drement., Ainsi, par exemple, prds de 50% de la clientlle é-
prouvait des difficultés en sciences religieuses en juin 1976
et retrouvent présentement des enseignants de moins de deux

ans d'expérience pour 1'année 1976-1977, D'autre part, dans
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quelle mesure de par sa formation, sa scolarité, ou son expé-
rience, le mattre de voie all&gle peut-11 constituer le sou=
tien attendu? MNonobstant 1a présence de nombreux ensefgnants
N.L.Q. (non 1&galement qualifiés), 11 appert que 1'ensemble
des enseignants de voie allég&e ne bénéficient pas de forma-
tion spécifique & leur tdche de travail. Il ne semble pas non
plus qu'on ait permis des stages de formation afin de les ins-
trumenter sur les types de stratégies d'enseignement pertinen-
tes & la client®le. De plus, dans les plans d'actions du ser-
vice de 1'enseignement de la commissiaon scnlaire (dans les
trois années antérieures) on n'a pas retenu comme cible prio-

ritaire le soutien 8 ce type de clientlle.

C. Grille=horaire,

L'encadrement et la grille-horaire 1976-1977 ne semblent
pas avoir tenu compte plus qu'il ne faut des quelques balises
érigées, par 1'&cole primaire, pour guider les orientations
de 1a clientdle de voie allégée. En principe, on veut bien
que les contenus de programme de voie allé&gée soient une ré-
plique de ceux du secteur régulier. De plus, bien qu'on re-
connaisse que les mati@res déterminantes sur le classement de
1'é&ladve sont les math&matiques et le frangais, ces deux matid-
res ne vont occuper que 37% de 1'horaire scolaire de 1'Etudiant

(37). Aucune forme de récupération n'est envisagée. Du chHté

37. Voir graphique no 11: RéEpartition de 1a grille-horaire
de 1'8tudiant de voie all&gée en 1975- .




GRAPHIQUE 11: Répartition de la grille-horaire de
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académique on considire 1'&tudiant & un m&me niveau d'acquisi-
tion: on ne s'interroge pas sur le degré de maTtrf;e des pré-
requis, sur la pertinence du contenu et de 1'encadrement, Le
retard est obscurément béatifié, Jumel& aux problBmes normaux
de 1'adolescence, 1'€cart & Ta norme devient vite irrécupéra-

ble aux yeux de bien des gestionnaires scolaires.

Le prétexte d'une culture générale, d'un "mythe de dis-
persion”, amBne des gens A se camoufler cette fois-ci derril-
re des direrctives gouvernementales(38)., Ainsi, méme s'il a
Et& démontré& qu'un &tudiant n'a pas tEmnTgné plus d'intérét
ou d'aptitudes qu'il ne faut en enseignement religieux, en é&-
ducation physique, en musique,.. il doit assumer la décision
visionnaire de la culture générale, et cela méme s'i1 est pla-

c& en situation d'échec.

Parce que tous s'accordent 3 reconna¥tre qu'il Tui faut
un enseignement plus individualisé, plus global, plus concret
(39), on cimentera ses aptitudes dans le couloir du "Fais ce
que dois", A un enfant plus 3 1'aise dans une approche prati-
que de 1'apprentissage on propose le concept d'une éBcole tra-

ditionnellement intellectuelle.

Devant une grille-horaire contenant: mathématique,

38. Voir en Appendice I1I1I; D.G.D.P, no 0B-00-12: Organisa-
tion de 1'enseignement secondaire pour 1'année |3??-|9?B.

39, Voir CHAPITRE V: Perception intuitive de la clientdle.
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frangais, anglais, géographie, sciences, sciences religieu-
ses, #ducation physique, musique, activitds, 1'&tudiant clas-
sé& en voie allé&gée se voit offrir peu de possibilités de ré-
cupération., Le rythme d'apprentissage doit 5'1nsc;1re dans

le dosage de la norme administrative. Aussi, 1'étﬁdtant de
voie allégée qui démontre des performances satisfaisantes dans
une matiBre et faibles dans une autre, ne se voit allouer que

treés peu de possibilités de rattraper son retard.

L'hypoth&se de programmes semblables(40) en régulier et
ali&gé& amkne donc, avec plus de renforcement, 1a nécessité
d'implantation d'un encadrement et d'une pé&dagogie spécifi-
ques, Cette perception ne fait que confirmer 1a nécessité ur-
gente d'une plus grande adaptation du systBme ou de la pédago-
gie traditionnelle:. le probl2me de voie all&gée devenant af-
faire de méthode et-d'encadrement plutdt que d'incapacité gé-
néralisée, Toutefois, de fagon contradictoire, i1 existe en-
core ce refus de remise en question des objectifs nfémes et

des approches de 1'E&cole secondaire,

L'approche traditionnelle de 1'enseignement, congu pour
une client&@8le tamisée et obligarchique, se voit sournoisement
diluée, Le dé&sir bien 1égitime de démocratisation se bute aux
probl&mes d'une pédagogie traditionnelle axé&e sur des disci-
plines aux principes souvent abstraits ou dépassés, Toutefois,
8 la client2le d'antan, se sont ajoutés des élBves aux talents

et possibilités différents.

40, Pour 1'année 1976-1977, les autorités scolaires ont rete-
nu 1'hypoth2se de programmes semblables pour les voies
allégée et réqulidre.



CHAPITRE IV

Performances scolaires manifestées

Par tradition les résultats en frangais et en mathémati-
ques & la fin du primaire déterminent presque exclusivement
le classement de 1'étudiant 3 son début du cours secondaire.
Aussi, allons-nous chercher 3 connaftre ce qui caractérise
actuellement les performances des &tudiants de voie allégée

en frangais et en mathématiques,

A. Apprentissages du primaire,

Un test de frangais et de mathématiques portant sur les
acquisitions du primaire et administré& a8 toute la clientile
de voie allégée en décembre 1976 apporte un éclairage détermi-
nant(41), C'est ainsi, que parmi les groupes interrogés(42),
an peut remarquer que la moyenne de chacune des client2les,
tant en mathématiques qu'en frangais, marque une progression:

du groupe T.G.A,, secondaire I allé&gé, 7e année et secondaire

41, Voir APPENDICES VI et VII: Test de francais et de ma-
thématiques.

42, Nuatre clientBles interrogées:

1. troubles graves d'apprentissages (T.G.A.)
2. septiBme année (71)

3. secondaire I voie allé&gée (SIA)

4, secondaire I voie régulilre (SIR)
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I régulier (43).

I1 &tait prévisible de reatrouver le groupe T.G.A. avec
Ta plus basse performance de groupe: par définition cette
client&le est constitufe de candidats qui "apr2s sept ans au
primaire poss&dent un retard pédagogique jugé& ré&cupé&rable en
un an", D'autre part, la client®le de secondaire I allégé
est composée d'étudiants qui ont atteint généralement les ob-
jectifs d'une 7e ann€e, mais avec des performances plus fai-
bles que la moyenne, (Quant aux &l1Bves de 7e année, ils pour-
suivent les apprentissages de fin primaire ou profitent d'une
année supplémentaire pour soi-disant s'approcher davantage
d'un "seuil de maturité" encore nébuleux. La clientBle du se-
condaire I régulier regroupe des candidats ayant atteint les

obhjectifs de 1'école primaire en six ou sept ans.

Le graphique no 16 sur 1a moyenne des résultats des tests

de francais et de math&matiques 1indique une progression géné-

ralement prévisible si on excepte le fait que le groupe de sep-
tigme année témoigne d'une performance supérieure au groupe du
secondaire I allégé. Les é6tudiants de 7e année n'ont pas at-
teint, théoriquement, les objectifs d'apprentissages aﬁtérieurs.
Par contre, ceux de yoie alléqgée ont supposément atteint, quoi-.
que faiblement, les objectifs d'apprentissages du secteur pri-

maire,

43, Voir graphique 12: Moyenne des résultats des tests de
francais et mathématiques selon les différentes clien-
t2les interrogées,
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On serait donc porté& & croire que dans bien des cas, ou
bien Ta maturité est le prétexte pour garder 1'&l12ve sept ans
8 1'818mentaire, ou bien des candidats présentement en secon-
daire all&égé auralent dO0 normalement E&tre orientés en T.G.A,

afin de parfaire leurs acquisitions.

Par ailleurs, en procédant & une hypothé&tique redistri-
bution des candidats de voie allégée, selon leurs performan-
ces, il s'en dégage des ohservations encore plus significati-
ves, Comme en témoigne le graphique no 13 sur la distribu-

tion de la client®le de voie allégée en rapport avec les moyen-

nes de groupes des autres clientBles, on retrouve une disper-

sion inquiétante qui nous force & s'interroger davantage sur

Ta pertinence dy classement.

Ainsi, pour toute la population de voie allégée, les per-
formances au test de mathématiques nous informent que:

-16% de 1a population se situe au-dessus de Tla

moyenne du secondaire I réqulier;

-53% des &tudiants sont au-dessus de la moyenne

de 7e année et de celle du secondaire I allégé

(44);
:BH% d'entre eux sont au-dessus de la moyenne de

la client®le de T.G.A.:

44, Selon le graphique 13, le test de mathématiques a dé-
montré des résultats semblables pour les groupes de 7R
et de secondaire I allégé.



GRAPHIQUE 13: Distribution de 1a client2le de voie
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-12% ont dEmontr& des performances infé&rieures ou

€gales au groupe de T.G.A.(45),

De mBme, au test sur les acquisitions de fin primaire en
frangais, la client&le de voie allé&gée affiche les positions
suivantes:

-19% de la population se situe au-dessus de la

moyenne du secondaire ré&gulier;

-39% sont au-dessus de la moyenne du groupe de 7e

année;

-52% ont plus de la moyenne des groupes de voie al-

1égée;

-78% sont au-dessus de la moyenne du groupe de

T.G.A.:
-22% témoignent des performances inférieures au

groupe T.G.A.

Par contre, si on retrace la proportion d'étudiants de
voie allégée qui affichent une performance &gale ou supérieu-
re @ la moyenne de la client2le de voie régulidre, tant en ma-

thématiques qu'en frangais, on remarque la chute significative

du pourcentage(46). Ce qui tend & faire ressortir davantage

la notion de faiblesse particuli2re pour 1'é&tudiant. Ainsi,

45, L'Etudiant de T.G.A. ne poss®de pas normalement les ac-
qguisitions de 1'école primaire.

46, (Guatre pourcent de la clientZle "allégée" démontre des
performances &gales ou supérieures & la moyenne de la
client®le réqulidre, 8 la fois en frangais et en mathé-
matiques.



GRAPHIQUE 14: Ecart entre les résultats des différents
graupes e voile a gee: en rnnq_a s &
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11 sera facile de constater que plusieurs d'entre eux manifes-
tent des capacités acceptables pour la voie régulire mais
bien souvent seulement dans uyne des deux matidres "principa-

es",

Toutefois, partant du fait gqu'on reconnaft que bien sou-
vent 1'é12ve de voie allégée peut manifester une "faiblesse",
aucun indice satisfaisant ne nous permet cependant de croire
qu'en 1976-1977 cet E&tudiant peut héné&ficier d'efforts d'eﬁca-
drement scalaire Tui permettant une certaine récupération.

Au contraire, son rythme d'apprentissage ajout® 3 la déper-
sonnalisation du r&gime pédagogique ne feront qu'affaiblir le
peu de chantes de "rattrapage" de 1'61Bve., A cause des con-
traintes administratives(47), 1'étudiant de voie allégée ris-
que de s'enliser dans un retard académique, et demeurer dans
un sous-développement de ses capacités intellectuelles et cré-

atrices.

N'autre part, 1'Ecart détaillé entre les ré&sultats pour
chacun des groupes-classes de l1a client®le de voie allégée té-
moigne d'une certaine hétérogénéit&(48). Au test de frangais
on observe un &cart de 10% entre la moyenne groupe 003 et cel-

le du groupe 011. De plus, au niveau individuel, on retrouve

47. En 1976-1977, i1 n'existe pas de cours de récup&ration
pfferts & 1a client®le de voie alléqgfe, de plus des con-
traintes administratives viennent s'ajouter & 1'impossi-
kiliteé de remanier la grille-horaire de voie allégée...

48. Voir graphique no 14: Ecart entre les résultats des
différents groupes de voile allé&gée,
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des résultats s'étalant de 24% & AARY., En mathématiques, 11
ex1ste un &cart de 16% entre 1a moyenne du groupe 004 et cel-
le du groupe 011, Les é&carts individuels s'€talent de 13% 2
76%.

Il est indéniable qu'on retrouve dans chacun des groupes
de voie allégée des candidats qui normalement auraient d0 Etre
orienté&s vers d'autres client2les, ou parce qu'ils accusent un
retard trop prononcé, ou parce que leurs performances scolai-
res expliquent mal comment 11 se fait qu'on les retrouve dans

des groupes 3 rythme plus lent.

En relevant les performances au test de frangais, la dis-
tribution centile de chacun des groupes interrogfs montre clai-
rement la divergence des classements(49), Ainsi, pendant que
pré&s du tiers de la client®le du groupe 004 démontre des per-
formances en-dessous de la moyenne de la clientRle de T.G.A,,
Ta proportion diminue &8 10% pour le groupe 011, De m@me, on
retrouve 60% de la client&le en-dessous de la moyenne de voie
allégée pour le groupe 003, et seulement 23% pour le groupe 011.
D'autre part, pendant que 9% des ftudiants sont au-dessus de la
moyenne du secondaire I réqulier pour le groupe 003, la propor-

tion quadruple dans un autre groupe (011),

I1 est Evident que les performances indiqué&es dans chacun

49, Voir graphique no 15: Distribution centile de chacun des
groupes de voie all&gée en rapport avec la moyenne des au-
tres clientEles: en francgais.
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des groupes n'indiquent en rien la valeur de 1'encadrement pé-
dagogique actuel., Elles ne font que rappeler les divergences
énormes qui ont dominé lors de la période de classement & Ta

fin de 1'&1émentaire.

Ainsi, on ne peut affirmer, par exemple, que plusieurs é-
tudiants du groupe 011 voie allégée sont des Etudiants "forts",
mais il nous serait permis de penser que dans bien des cas, cer-
tains de ces él&ves auraient pu Etre orientés vers les groupes
réguliers. Egalement, on ne peut avancer que le dernier tiers
des Etudiants du groupe 004 sont des Eétudiants de voie allégfe
"faihle", mais i1 est possible de formuler 1'hypoth&se que bon
nombre d'entre eux auraient di &tre orientés soit en T.G.A.(50)
ou ailleurs, Ainsi donc, 1'éclairage des performances acadé-
miques de voie allégée rend encore plus discordant 1'arbitrai-

re trop évident, du classement en septembre 1976,

le plus, une analyse des ré&sultats de la client@le selon
e 1Tieu de résidence des étudiants sculigne davantage la per-
ception bien souvent polarisée de chacun des secteurs parois-

sfaux(51).

50. Pour parfaire les apprentissages de 1'école primaire.

B1. Pour ce qui est du secteur secondaire, 1'administration
scolajre de la commission scolaire Abitibi gravite au-
tour de gquatre pBles., De ce fait, les E&coles primaires
dont la population gravite autour de chacun de ces p@les,
sont souvent appelées & travailler dans une certaine col-
1é6gfalité lTorsqu'il s'agit de classer 1'étudiant & son
sortir du primaire. fe gui semble favoriser une concep-
tion un peu plus homog@ne du classement,
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La tendance ou 1a position de chacun des groupes de voie
allégée dans la courbe de performance se confirme dans bien
des cas lorsque 1'on redistribue ces m2mes données, d'apris
le 1ieu de résfdence(52). 11 convient de rappeler ici que
ce mEme lieu de ré&sidence amBne avec Tul la spécificité d'un
encadrement pédagogique propre a chacune des &coles primaires

paroissiales.

I1T est intéressant d'observer dans bien des cas, tant en
mathématiques qu'en frangais, une position semblable des pa-
roisses. Ainsi, les paroisses appartenant ﬂﬁ p6le Palmarolle
se concentrent fortement dans les premiers rangs. De mEme les
étudiants du secteur La Sarre se regroupent surtout dans la
deuxi®me demie des répondants, Les ftudiants du secteur ap-
partenant au p6le de Norm&tal affichent des performances, dans
la plupart des cas supéfrieures a celles de la parui;se méme
de Normé&tal, Par contre, ceux du secteur Macamic présentent
des positions généralement plus faibles en mathématiques par

comparaisons aux performances manifestées en frangais.

De fait, dans le graphique numéro 20, REsultats de voie

allégée, selon 1e Jieu de résidence, 1a position de chacune

des paroisses ne peut absolument pas constituer un témoigna-

ge de l1a qualité d'enseignement des é&coles primaires ou du

2. Voir graphique no 16: REsultats de voie allé&gée, selon
le 1ieu de ré&sidence des Btudiants: en francais et ma-

thématiques.




GRAPHIQUE 16: Performance des Atudjants selon le lieu de résidence: en frangais et mathématigues,

FRANCA]S GROUPE NOM DES HATHEMATIQUE:
RANG MOYENNE(S%) D'ETUDIANTS PAROISSES SECTEUR MOYENNE(%) RANG
1 79 006 Villebais Normétal 54 5
2 72 on Rapide Nanseur Palmarolle 53 . : 6
k| 70 o011 Palmaralle Palmarolle ; 50 8
k] 70 oo4 Languedoc Hacamic i3 21
5 69 o Ste-fiermaine Palmarolle 49 10
[ 68 006 Val Paradis Normétal 57 £
7 66 006 Nupuy Normétal 62 2
a 65 o St-Laurent Palmarolle 46 12
9 62 o004 Hacamic Macamic k L1 20
9 62 a1 Duparquet Palmarolle 59 k|
9 62 o004 St-Janvier Macamic k1. 18
12 61 0o& St-¥ital Normétal 53 &
18 60 006 La Reine Normétal 70 1
14 E on Roquemaure Palmarolle 13
15 55 003 La Sarre ' La Sarre 14 15
16 54 0oe St-Lambert Hormétal 45 13
17 51 008 Ste-Clatre Macamic 40 17
18 51 006 Beaucanton Normétal 41 16
18 g1 0d6 Normétal Hormétal a9 11
20 50 nDo3 Val St-Gilles Macamic i7 19
21 48 004 Authier-Nord Hacamic io0 ‘3
22 k] no4 Ste-Rose Macamic 3z 2e
23 kh 004 Ste-HETEne Macamic 50 f

[:] Moyanna de toute la clientBle,
=s=== Paroisses ol des cours sont offerts aux Etudfants de voie alldgée.
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talent de leurs apprenants. Toutefois, i1 est permis de s'in-
terroger sur les valeurs qui ont orienté le classement de 1'é&-
leve dans un groupe de voie allé&g€e. Sur les moyens accessi-

bles pour identifier et corriger les carences observées.

Pour les étudiants ayant de "faibles" performances, le
classement en voie alléqgfe apparaissant souvent comme la po-
litique du moindre mal, dans quelle mesure les classes T.G.A.
n'ont pas constitué une classification tabou difficile a fai-
re accepter aux parents de 1'enfant? Dans quelle proportion
les &tudiants affichant des performances se.situant au haut
de 1a courbe auraient-ils di &tre orientés au secteur régulier
du secondaire? Encore une fois, ces mémes questions viennent

tamiser le faible fclairage apporté par notre réflexion,
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B) Orientation des premi®res performances de 1'école se-

condaire,

Un second test(53) nous informe davantage sur le degré
d'atteinte des apprentissages de la client2le, Portant cet-
te fois sur des acquisitions en frangais, langue maternelle
(54), du dé&but secondaire, i1 a &t& administré en janvier

1977,

Les résultats recueillis démontrent, si on les compare
d ceux du passage du primaire au secondaire, une tendance 23
1'augmentation des é&carts entre la moyenne de la voie allé-
gée et celle de la voie réguliBre: de 16% qu'il Btait au test

A, 1'6cart entre les moyennes passe & 219 au test B(65).

D'autre part, une redistribution de la client2le de voie
allégée selon les performances au test B démontre que: des é&tu-
diants de voie allégée affichant un ré&sultat &gal ou supérieur
32 la moyenne de voie réguli®re, au test précédent (A), il ne reste

plus que 5% de Ta client®le qui témoigne d'une performance é&gale

53. Voir APPENDICE VII: Test de francais (janvier 1977).

54, Le temps et les circonstances n'ont pas permis d'adminis-
trer un test en mathématiques.,

56. Test A: administré en décembre 1976 et portant sur les
acquisitions du primaire.
Test B: administré en janvier 1977 et portant sur les
acquisitions du début secondaire.
Voir graphique 17,



GRAPHIQUE 17: Ecart entre les moyennes pour chacun
des groupes de vole allé E

e: Aaux
Tt K st B - Franmate,

. r.iﬂyuun&-1

ECOLE . TEST ﬁfﬁ TEST B/% ECART
003 | . 55 Ll -1
004 56 L5 - L1
006 59 L6 - 13
011 65 50 - 15

Moyenne

de la clientdle allégée : 58 L7

de la clientéle réguliére: 74 68

Ecart entre les moyennes 16% 21%
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ou supérieure & la moyenne du secondaire I régulfer. I1 est
permis d'avancer que certains &tudiants affichent une certai-
ne régressian dans les apprentissages du débéf-secondair&.

De plus, le pourcentage d'&tudiants 1cﬂusan£_;éju un cé;tnfn
retard originant du passage au prima‘re, risque d‘nmpT1f1ew
ce recul., Un coup d'oeil sur le tableau comparatif des é-
carts de performance entre les apprentissages en frangais.de
fin primaire et ceux de dé&but secondaire(56), montre pour les

groupes 003 et 011 un accroissement des Ecarts par rapport &

la moyenne, et ce pour les é&tudiants faibles.

I1 est &vident qu’il ne s'agit 1ci que d'un instrument
de mesure, mais il permet toutefois de soulever & nouveau 1la

question de 1'hypothétique homogénéité de voie allégée,

Par ailleurs, on serait porté 2 croire que les perfor-
mances entre les &tudfants masculins et fé&minins de voie al-
18gée suivent sensiblement 1a méme courbe. Toutefois des in-
formations étranges se dégagent ici et 1&. Ainsi, le groupe

011 de wvoie allégée affiche un &cart sensible entre les Per-

formances des gargons et celles des filles(57): ce qui sans
soulever T 'hypothese de ségrégation dans le classement, nous

am&ne & considérer 1'hypoth®se des critBres intuitifs autres

que le rendement scolaire,

56. Voir graphique no 18B.

57. Voir graphique no 19,



: ableau comparatif des é&carts de perfor-
SRARATNE 1A :_nnces “Bntre Tes apprentissages en fran-
als de n primaire et ceux de u
secondaire: our 1es différents groupes
de vole allé 5

gee.

. | ln.
003 : .”_ Ej 5
A 24 liﬂ 78
0oL 1 g 25 _ -
A 32 [Eﬂ . ?E
006 - . 18 — - Lkd . _70 |
38 28
011 ' )
o B2 G _ 7
T - T T T T L] L} L} 1
100%
A - test portant sur les apprentissages de

fin élémentaire

m
]

- test portant sur les apprentissages du
début secondaire

[:]: moyenne du groupe école
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GRAPHIQUE 19:

ITTustration d'écarts entre filles et

garcons: pour un groupe de voie allé&-

gée en frangais.

Groupe 011

Gargons
—————— Filles
A - Compréhension
B = Situations

d'apprentissacges
C = Grammaire

D = Sémantique

E = Syntaxe

F = Méthode et
Techniques

1i

=
"



CHAPITRE v

Perception intuitive de l1a cliient®le de voie allégée
——

M&me si les rafsons quf ont amené la crgntf;n d'une vofe
allégée % 1a commission scolaire Abitibi n'ont pas permis de
cerner les :um;nsantas souhafitées pour cette mé&me clientile,
chacun des agents de 1'é&ducation (cadres, professionnels,
principaux et enseignants) avait déja, au printemps 1976, ses
appréhensions de la voie en devenir. Du chaos des perceptions
divergentes, comment pouvait-on prendre un clichg de la situa-

tion existante?

En réunissant des réflexions théoriques et pratiques com-
me toile de funh. ou mesure &talon & une éventuelle hypothé-
se de définition, 1'on peut croire qu'i1'est possible, mais
téméraire, de dégager différentes positions éxistnntes. Bus-
si, dans un premier temps, tenterons-nous de cerner 1'hypoth2-
se généralement véhiculée dans les guelques rares documents
déj3 existants. En second lieu, & 1'aide d'un recueil d'é-
noncé&s, nous recueillerons quelgques informations sur les per=-

ceptions actuelles.,
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A]  Hypothdse vEhiculée dans les documents

A travers la faible documentation existante sur la cli-
ent®le de voie allégée, §1 demeure toutefois possible d'en
dégager des constantes. Aussi, 2 la question des &léments
susceptibles de nous Eclairer, nous avons privilégie le re-

groupement des composantes suivantes afin de:

Psychologie pouvoir cerner quelques spécificités soit aux

niveaux des attitudes ou du comportement;

Capacité intellectuelle

mieux cerner le potentiel ou le type de ca-
pacités susceptibles de servir de point d'ap-
pui 3 une éveptuelle prise en charge de 1'éE-

cole;

Encadrement pouvoir souligner davantage les composantes

primordiales (locaux, professeurs) 3 respec-
ter pour favoriser réellement le progrés dans

les apprentissages souhaités;

Pédagogie souligner la spécificité de 1'approche du

maftre, et par ricochet, du soutien qui Tui

est nécessaire;

Objectifs gé&néraux

dégager trks partiellement quelques percep-
tions des responsables scolaires, au niveau

du type d'apprentissage soufaité;
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Frangais et mathématiques

nous avons tent& de rechercher des percep-
tions recouvrant des concepts appartenants 2
chacun de ces programmes, consfdérant Te fait
qu'ils constituant les gufdes premfers de
classification, et malgré la valeur divergen-

te de 1'évaluation(58).

Tout en reconnaissant le risque de recoupement sous le
couvert de chacun de ces concepts, nous avons réuni des ca-
ractéristiques afin de constituer une percéptinn hypothéti-
que de 1a client2le 6tudiée. Aussi convient-i1 de souligner
que les informations citées ci-dessous proviennent d'une syn-

thdse de 1'hyﬁathEse régissant les composantes du document-

questionnaire REflexion sur ma connaissance de la clientile

de voie allégée.

1. Psychologie:

Les &tudiants de voie all&gfe possBdent dans bien des
cas un comportement émotif. La majorité d'entre eux a besoin
de changement, "de plus fortes relations personnelles, d'iden-
tification et de revalorisation." 1I1s sont capables d'initia-

tive.

58. Voir CHAPITRE II: Les antécédents scolaires, p. 17.
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Bien souvent marqués par leurs antécédents (fami]ia1;
socfal et scolaire), 11s ne sont toutefois "pas des ratés”,
Toutefois, 1'appellation "allé&gée” ajoute souvent une conno-

tation pé&jorative.

g, Capacité {ntellectuelle:

Ces Etudiants sont bien souvent doués d'une intelligen-
ce intuitive, visuelle et "moins analytique que verbale!.
Leur intér&t immédiat est mieux soutenu par des projets 2
court terme. 1Ils sont capables d'1mnginatfun dans la réso-
lution de probl&mes et peuvent parvenir a des réalisations

intéressantes.

3, Encadrement :

Des comparaisons souvent désavantageuses, de la part de
ceux qui constituent 1'encadrement humain (enseignants, prin-

cipaux et autres), contribuent au maintien d'att{tudes défa-
vorables. De plus, "le choc du nouvel encadrement (passage

du primaire au secondaire) est souvent dé&terminant”.

D'autre part, chacun des membres de cette clientBle a
"besoin de relations stables et suivies": on est donc appe-

16 & apporter une considération plus spéciale, plus personna-

11sée.



B4
&, PEdagogie:

11 faut d'abord faire confiance % ces &lBves, Cer der-
niers poss&dent, en géné&ral, "moins de motivation pour les
mati@res académiques", I1 appartient donc au mattre de trou-
ver le moyen de faire sentir 1'importance de 1'apprentissage
souhaité, De plus, i1 est nécessaire que J'ensefgnant possé-

de un souci de chacwun et soit "capable de relations individu-

elles fonctionnelles",

Par contre, 1'ensemble des &tudiants poss®de une bonne
intelligence visuelle et c'est pourquoi il est impartant de
soutenir chez eux 1'apprentissage par 1'exercice des sens,
Etant rébarbatifs 8 une pédagogie de type traditionnelle, un
apprentissage présenté sous forme de jeu a de fortes chances
d'accroTtre leur intér&t. I1 faut donc prioritairement que

1'enseignant encourage la libre expression ou Ta créativité.

Hia Objectifs de formation gé&nérale:

L'étudiant est "capable d'accéder 3 des réalités cultu-
relles", 11 demeure important de dévelaopper chez lui des con-
naissances utiles. "Le contenu des programmes est moins spé-
cifique gue 1'apprcche pédagegique." I1 faut joindre, d'une
fagon plus attentive, des objectifs socio-affectifs aux pro-
grammes, et contribuer ainsi & soutenir d'autres apprentis=-

sages,
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6. Frangais et mathématiques:

Les &noncés du questionnaire reprennent des concepts
bien souvent acquis au premier cycle du secondaire mais avec
des performances plutft faibles. Les 81éments de programmes
apparaissent donc sensiblement les mBmes que ceux de voie
régulidre, mais avec un rythme d'apprentissage plus lent.

De plus, une approche p&dagogique spécifique et une récupé=-
ration orchestrée viendraient scutenir la possibilité de

programmes semblables & la voie régulilBre.

B) Recueil des perceptions actuelles.

Aprg&s avoir dégagé une hypoth2se de définitifon de clien-
tédle de voie allég&e, quelle instrumentation se donner pour
recueillir 1e degré d'accord? Nous avons retenu 1'é&clairage
d'une grille-questionnaire(59) qui, aprds sa rédaction et sa
compilation, pourra nous afder & témoigner du degré d'adhé-
sfon plus ou moins marqué & 1'hypothese pré-formulée, La fac-
ture du questionnaire doit permettre 1'enregistrement des po-
sitions de chacune des clientd®les interrogfes et ce pour cha-

cun des blacs d'énoncés{6Q).

5D, Voir APPENDICE 1V: REflexion Sur ma connaissance de voie
allégée,

60. Chacun des concepts recouvre un bloc d'énoncés, Ex.:
Psychologie.
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Le questionnaire administré aux enseignants (de fin pri-
mafre, de vofe ali&gée et d'E.P.5.C.) aux principaux (ﬁrima1-
re et secondafre) et auv personnel du service % 1'Enseignement
et aux Etudiants (cadres et professionnels) de la commission
scolaire Abitibi, a recueillf des perceptions intuitives de
la clientBle de voie allégée, MNu résultat de ces données;ngus
avonstenté de dégager les points communs; les divergences et

la non congruence de certaines positions.

c) Analyse des perceptions.

A prime abord, le degré d'adhésion des ré&pondants 2
1'hypoth&se globale dépasse le seuil du 70%. De plus, pour
1*ensemble des personnes interrogées, la perception de la
psychologie, des capacités intellectuelles, de 1'encadrement
et des objectifs @ poursuivre en mathématique semble témoi-

gner d4'un mEme niveau d'adhé&sion(61).

D'autre part, cette m&me adhé&sion témoigne d'éEcarts sen-
sibles. Ainsi, la courbe grimpe jusqu'd B5% en accord avec
1'approche pEdagogique squhaitahle, Le niveau d'approbation
témoigne de proportions encore mouvantes en regard des objec-

tifs d'enseignement du frangais langue maternelle ol les

61. Vair graphique no 20; Adhésion des répondants a cha-
cun des blocs d'é&noncés sur la perception de voile al-

Tégée.




GRAPHIQUE 20: Adhésion des répondants 8 chacun des
bTocs d'Anoncés sur la perception de
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affinités, entre 1'hypothBse et les perceptions, descendent
8 leur plus bBas nfveau, soit pres de 62% pour 1'ensemble des

personnes interrogées.

De fait, le degré d'adhésion de chacune des clTentBles
serait & Tui seul une source d'interrogation extr&mement in-
téressante. Qu'il suffise de souligner la position de cha-

cune des client2les de répondants pour chacun des énoncés,

Toutefois, 11 convient de rappeier que parmi Jes soi=-
xante-quinze rﬁpnndantﬁ interrogés an retrouve des'enseignants,
des principaux ainsi que le personnel du Service 3 1'enseigne-

ment et aux Etudiants(62).

C'est le groupe d'enseignants de voie allédg€e qui est le
premier d& reconnaftre la potentialité des capacités intellec-
tuelles, avancée par 1'hypoth2se. C(ependant, une contradic-
tion pour le moins troublante appara¥t au premier coup
d'oeil: ce sont &galement eux qui sont le moins d'accord
pour reconnaTtre aux étudiants de vole ali&gfe la pertinence
de poursuivre des objectifs d'apprentissages semblables a
ceux de voie régulidre. I1 semble que ces mémes enseignants
reconnaissent certaines capacités intellectuelles & 1'é&tu-

diant de voie allégée mais manifestent des appréhensions face

62. Voir graphique no..21:. Adhésion des. clientdles aux blocs
d'énoncés sur la perception de voie allegae.




GRAPHINUE 21: Adhésion des client®les aux blocs d'&noncés
sur la voie alléqée,
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d un contenu trop identifique & 1a vofe régulidre (63).

Le groupe de répondants en enseignement professionnel
court présente Ja perception la plus positive face au bloc
.“psytﬁh1ﬁgfaf vehifculé dans 1'hypnthése; Ee;endant; il est
troublant de constater que tout en souhaitant un encadrement
plus spécifique i1 ne témoigne pas d'un enthousiasme aussi

débordant que les autres pour une pé&dagogie individualisée,

Par ailleurs, le groupe de principaux ayant répondu au
questionnaire témoigne d'une adh&sion & 1'hypothBse en-
dessous de la moyenne: pendant que les principaux.de 1'éco-
le primaire présentent un appui quatre fois sur sept en-
dessous ou égal & la moyenne générale, le groupe de principaux
du secondaire accuse constamment une position de groupe infé-
rieure & cette moyenne, I1 est inutile de rappeler ici 1'im-
pact que saurait avoir la perception d'un principal d'écaole

qui accueilie et supervise cette client2le...

EgaYement, 11 est frappant de constater que les cadres
du service de T'enseignement et aux étudiants occupent cing
fois sur sept des positions extr@mes dans la courbe d'adhé-
sion des énoncés, Ce sont eux, comme groupe, qui possddent
le plus faible degré& d'appui 3 1'hypoth2se dans les blocs

"psychologie", "capacité intellectuelle” et "encadrement",

63. I1 est permis de soulever 1'hypothEse d'une corrélation
entre 1a pasition des répondants face aux blocs sur les
programmes et leur connaissance réelle des composantes.
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Paradoxalement, c'est &galement eux qui s'accaparent le haut
de 1a courbe comme soutien au type de "pé&dagogie" souhafitée
ainsi que pour les "objectifs g&né&raux d'enseignement". Ain-
ET; le fait d'avoir tendance % reconnaTtre des lacunes au ni-
veau de la capacité intellectuelle, ne les emp&che pas de
souhaiter des objectifs d'enseignement semblables aux voies
réqulig&res. De plus, tout en souhaitant ardemment une pédago-
gie adaptée (91% d'accerd], ce sont eux qui atteignent le bas
de 1a courbe en regard d'un encadrement rendant possible ce

type de p&dagogie.

Par ailleurs les professionnels du service qui ont ré-
pondu ay questionnaire affichent des positions partagées se
rapprochant de la moyenne, si ce n'est pour le bloc "encadre-
ment"” o0 ils prennent le plus fort taux de soutien & 1'hypo-

thése,

IT est dvident qu'd elles seules, ces quelques observa-
tions, réflétant les perceptions vécues, pourraient marquer
suffisamment les premiers pas d'une client2le scolaire, Enco-
re faut-il y ajouter les &carts tout aussi significatifs au

niveau des positions individuelles.

Ltorsqu'on ghserve Tes écarts rencontré&s dans le degré
d'adhésion & T'hypoth&se pouy chacune des clientRles de ré-

pondants, on est forcé de constater que 1'&quipe du person-

nel du service 3 1'enseignement et aux &tudiants affiche des



72

positions les plus nppnsies(ﬁd}; Deja 13 on peut voir avec
plus d'ampleur la divergence de percaptions que ﬁnss!dant

les agents d'@ducatfon face & une cifent2le scolafre,

D'autre part, 1'111ustrati;n daﬁ écarts rencontrés dans
le degré d'adh&sfon 2 chacun des Blocs d'@&noncés prend des
proportions encore plus accehtu!as; Ainsi, pour chacun des
blocs d'&noncés, les positions de tous les ré&pondants affi-
chent des é&carts inquiétants quand on observe le plus bas et

le plus haut degr# d'adhésian.

Les &carts rencontrés, dans le degré& d'adhésion globale
& chacun des blocs d'énoncé&s(65), ne font que rendre plus &-
clatante la nécessité d'un rapprochement, Enseignants, prin-
cipaux et cadres ont en main les leviers de commande, de dé&-
cision. Les orientations ou décisions quotidiennes touchant
une client2le ne peuvent pas ne pas Etre affectées par les

positions trop souvent écartées. La théorie, 1a pratique,

le voeu pieux et le vécu constituent un noeud gordien qui
emprisonne souvent & jamais le potentiel créateur de 1'étu-

diant de voie allégée, Ce dernier risque de s'enliser dans

les d&dales de la récupération, du transitoire., |'impulsion

64. Voir graphique no 22: Ecarts rencontrés dans le degré
d'adhésion & 1'hypothBse globale de perception de voie
allégfie: pour c acun ﬁEs roupes.clienteéles de repon-
dants, 1[I convient de rappeler qu'1] apparctient au
service 3 1'enseignement et aux &tudiants de d&finir des
politiques, de soutenir les principaux et enseignants
dans leur tache d'éducation.

65. Voir graphique no 23.



GRAPHIQUE 22: Ecarts rencontré&s dans le deqré d'adhé-
Sion 8 1 'hypothBse globale de perception

de voie al e: pour chacun des groupes-
clientBles de rfpondants.

Minimum $§ Moyenne % Maximum %

Groupes-clientdlés
Fnscignants 58 73 86
Principaux 60 73 8L

Service de
1l'enseignement
et aux étudiants 57 75 91

Autres: non
identifiés h2 74 89

Fearts maximum 57 74 91




GRAPHINUE 23: Illustration des é&carts rencontrés dans
Te gegr& d'adnésion générale 8 chacun

dés blocs d Enonces.
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initiale, qui a poussé les agents de 1'éducation 2 désirer
la constitution d'une voie allégée, risque de mourir sous le

pofds de 1'absence d'un concensus réellement assumé,



CHAPITRE VI

Aptitudes

Pendant que dans le chapftre sur 1a "Perception intui-
tive de 1a client®le" nous tentionsd'analyser les ﬁar:ept1ans
actuelles des responsables scolaires et enseignants, nous dé-
gagerons fci, & partir de 1a documentation existante, des
Eléments "négatifs" et des capacités pouvant caractériser la

clientdle actuelle(66).
Al  Aspects négatifs.

Entendons par aspects "négatifs" ce qui apparait comme
péjoratif dans la connaissance actuelle de l1a voie allégée
at qui entraTne du mEme coup une série de pré&jugés défavo-
rables chez les enseignants et au niveau des administrateurs
face 3@ 1a voie allégée. De fait, ces aspects sont souvent
autant d'é1é&ments nous amenant 3 reconnaitre davantage la dif-
férence plutét que 1a faiblesse par rapport aux autres grou-

pes.

66, "Etudes spéciales" mentionnées dans la bibliographie.
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Sur le plan personnel (psychologique et affectif):

=Tl se dft classé avec les "pas huns"; i1 se sent infé-
rieur et dﬁvqurtsi;

-11 manque d'objectivité ou est &gocentrique.

=I1 se décourage souvent ou facilement: 11 exige de la
compréhension, de 1'affection, de 1'individualisation,
de T'atténtinn et 11 fanct1unne mal dans un groupe nom=-
breux.

-11 est nerveux, instable, peu confiant en Tuf, trés
inquiet s'11 est 1ibre d'agir, et préfire &tre conduit,

-I1 est impatient devant une difficulté, souvent agres-
s1f.

-I1 a besoin de nqu?&autd. aime le changement, et &prou-
ve de la difficulté 3 acquérir des habitudes de travail.
-I1 éprouve de la difficulté a8 s'adapter aux situations
nouvelles.

-I1 sent 1e besein de partir de lTui-méme pour comprendre,
expliquer, agir.

=I1 manque de s&curité parce qu'il est souvent incompris
et conscient de 1'absence de débouchés,

=I1 agit beaucoup plus par émotivité que par rationalisa-
tion.

-I1 éprouve le besoin de sentir sa valeur 3 ses propres

yeuyx et aux yeux des autres.
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Sur le plan social:

-Ses intér8ts sont pr2s de la vie courante, f1 a besoin
d'8tre en contact avec la réa1fté; avec les hrahl!mus
quif concernent son ex{stence. Si on le met en contact
avec la vie, {1 désfre apprendre, cherche ? comprendre,
se pose un certain type de questions. Par cnntre; il
aime connattre le dessous des choses (ex.,: comment
c'est fait, comment cela fonctionne, etc.].

-I1 refuse parfois de s'exprimer en classe (pour lui ce
n'est d'aucune utilita).

=11 arguﬁente beaucoup mais passe par 1'émotivité ou
1'intuition plutdt que par la logique.

-I1 aime se comparer, se mesurer ¥ ses compagnons de
classe.

-11 est souvent apathique durant les activités de grou-
pe: pourtant i1 est tr&s émotif face aux personnes qui
le croisent.

-11 a des proble&mes de comportement en groupe: (bande
n'égale pas groupe) en travail d'équipe il pert sou-
vent toute notion de responsabilité, d'efficacité.

-I1 vit souvent dans des conditions sociales non favo-
rables & son épanouissement.

-Souvent i1 réussit mal & s'intégrer au milieu scolaire.

-I1 réagit de fagon spontanée et ouverte aux contrain-

tes.
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3. Sur le plan intellectuel:

-I1 a une intelligence intuitive qui s'&panouit dans et

par 1'action.

-Ayant une intelligence visuelle et concrate, 11 posse-

de de la difficulté de concentration, d'attention sou-

tenue (i1 croit comprendre alors qu'il ne comprend pas,

i1 intérprate).

=11 gprnuve de la difficultd &galement dans certaines
situations d'anglyse.

=11 englobe tout et est incapable de nuance; i1 distin-
que mal 1'accessoire de 1'essentiel.

-I1 possiéde une difficulté 3 1a mémorisation.

-5a crfiation est celle de 1'artisan plutit que celle de
1'artiste (i1 aime répéter les mod2les).

=17 sent qu'on veut 1'occuper et n'aime pas qu'on lui
donne du travail qui ne déhouche pas sur quelque chose
de concret.

-I1 a souvent connu 1'é&chec. Il ne s'engage pas dans
des travaux sachant qu'il va vers un échec,

-I1 travaille difficilement en équipe (tendance #gocen-
trique), sauf dans Te cas d'un travail ol les t@ches
sont clairement définies,

«11 a besoin de dﬁhﬁucher sur 1'ac£iun.

-11 maVtrise difficilement les connaissances théoriques

(ex.: é&crit).
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-I1 a peu de souci de correction,

-5es habiletés & Ecouter et & Tire sont "faibles" qua-
Titativement (11 interprBte ce qu'il entend ou 1it,
fausse les donnfes) et guantitativement (se fatigue
vite).

. &

-5on attention est plus soutenue Jorsqu'il fait un tra-

vail &crit mais il n'aime pas cela et i1 en tire un

trgs faible profit.

-11 a*besoin de vihrer & ce qu'il fait,

B) Capacités.

lLa compilation d'une grille d'observation des comporte-
ments(67) de la clienttle de 1a vaie all&gée actuelle, com-
plétée par des enseignants, constitue un diagnostic ﬁntﬁres-
sant, Ces derniers ont, pour les groupes 006 et 011, situé
chacun de leurs étudiants selon les critdres spécifiés par la
grille, L'analyse des données, tout en témoigmant d'une cer-
taine hétérogénéité au niveau des besoins, permet nettement
de dégager des tendances quant aux attitudes, & 71'implication

dans la groupe, 3 1'adaptation et & 1a communication.

A partir des répanses recueillies, on a retenu la tendan-

ce moyenne de regroupement pour &tablir les caractéristiques

67. Voir APPENDICE VIII: La grille d'observation est tirée
d'un document de Convergence I: P.M,F, 103 du programme
Permafra de 1'Universiié& du (Québec.
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de la client®le, i1 est donc entendu qu'un certain nombre d'é-
tudiants se situent en dega o0 au-deld de la tendance généra-

le que nous avons davantage fait ressortir.

Ainsi, 1 sembleraft que 1'€tudiant de voie allégée(68),

aux niveaux:

1. lles attitudes:

a) il est capable, au cours d'activités dirigées, de
travailler seul, mais manifeste des hesﬁ1ns quant
2 la clarté des idées Emises au cours d'activités
dirigées;

h) i1 est capable, au cours d'activités 1ibres, de
choisir des activités cadrant davantage avec ses
propreés habiletfs mais aboutissant & des expérien-

ces nouvelles,

2. De 1a participation dans le groupe:

a) 11 est capable, lors de discussion ou de travail
collectif, d'accepter des idées des autres et de
faire part de ses commentaires;

b) i) est capahle d'intéqgration au groupe, mais re-
cherche soit 3 Btre placé en &vidence ou a Etre

ignoré& par rapport aux autres;

68, Voir graphique no 24,



GRAPHIQUE 24: Répartition de la clientdle de voie
aTiE e en reqard d'une fiche d'ob-
servation sur 1es attitudes et

portements., =on-
© ® © W
® % % 4
I Attitudes T T
a) au cours d'activités dirigées 16 42 L 5
b) au cours d'activités libres 33 LL 23 —

II Participation dans_ le_groupe

a) participation au groupe 31 L2 2L 3
b) vie de eroupe 15 30 LO 15
c) autonomie 27 58 10 5

a) contrfle de soi 19 2L L2 15
h) attentian 21 L2 26 11
c¢) curiosité 17 72 11 --
d) intérét pour apprentissage 11 56 33 -

IV Communication

- . T ey . .

a) articulation, timbre,
intonation, rythme 15 60 22 3

b) compréhension il 69 - -

c) expression fluidit! =
structure 15 74 8 3

N.B.: Chacun des regroupements correspond aux séries d'é&noncés
que 1'on retrouve en APPENDICE VIII.
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i1 est capable d'initiative personnelle dans des cir-

constances qui lui sont famililres,

De la capacité d'adaptation:

a)

b)

d)

i1 est capabie de s'adapter & différentes contrain-
tes extérieures s$'1i1 en comprend les implications;

i1 est capahle d'attention soutenue si 1'activité
correspond & un intérét personnel ou si 1'activité
est vraiment stimulante:

il est capable de relier certains é&léments de son
environnement & ses expériences vécues;

il est capable de s'interroger sur un sujet d'appren=-
tissage sans qu'il soit nécessairement stimulé par

un ou des agents extérieurs.

De 1a communication:

a)

b)

i1 est capable d'une honne articulation, poss2de un
timbre assez fort pour &tre compris;

il est capable de retenir des détails importants et
d'interpréter adéquatement tout en manifestant enco-
re des difficultés au niveau de la critique ou de la
discussion; |

i1 est capable d'échange avec des pairs et utilise

une structure logique,
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L'analyse des résultats rassemblés par cette méme grille
pourrait nous permettre d'amorcer un diagnostic significatif
quant aux objectifs & poursuivre avec 1'Atudiant actuel, En
effet, cet instrument pourrait h lui seul apporter les pre-
miers &clairages sur des points comme: uét1u1tés dirigées,
jeux 1ibres, participation 3 1a vie de groupe, autanomie, con-

trole de soi, attention, intérEt, curiosité...

D'autre part, par deld le bitan tout de mEme positif, si
1'on place en parall2le les performances scolaires des é&lBves
(69) et 1'dvaluation subjective du maTtre, on est amené 2
s'interroger sur les rapports frappants entre les performan-
ces (académiques) et leurs incidences sur la perception du
comportement et de 1'autcnomie de 1'81Bve. Ainsi, & travers
une premidre analyse des résultats de la fiche d'observation,
il se dégage une nette redondance entre les candidats qu'on
retrouve & gauche de la courbe et leurs performances scolai-
res indigquant dans 1a majorité des cas des résultats inférieurs

a 1a moyenne de toute la client2le,

La situation actuelle commande 1e respect de 1'éEl8ve et
doit nous forcer & lui présenter des apprentissages suscepti-
bles d'€tre maTtrisés. TMNans 1'hypothkse d'une pédagogie indi-
vidualisée, il seraft pour le moins incorrect d'arréter seule-

ment des besoins communs.

68. Voir chapitre sur LES PERFNRMANCES SCOLAIRES MANIFESTEES,
F'F't 42-5[’.
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D'autre part, dans une perspective positive de la clien-
tele, ne serait-il pas significatif de faire une plus grande
part au constat du potentiel de 1'Atudfant plutst qu'd ses
incuries? Bien des indices montrent que 128 réside 1'urgence

du défi,



CHAPITRE VII

Parspectives

Nous dé&sirons rassembler dans ce chapitre des précisions

dans les niveaux de responsahilités souhaitahles et les déci-

sions qu'ont et auront & prendre les responsables de 1'affec-

tation des tdches, mais i1 peut surtout présenter une série

de critéres 8 1'aide desquelis les enseignants eux-mémes déci-

deraient s'ils peuvent ou non remplir un tel mandat. I1 ne

faut toutefois pas y voir une sé&rie de conditions par lesquel-

les on juge si un enseignant est apte ou pas 8 enseigner en

voie allégéde.

AT

fResponsabilités.

Minist&re de 1'Bducation:

"La valeur numé&rique de la classe a une influence signi-
ficative sur le rendement, surtout celui des é&l&ves
plus faibles."* Aussi, en plus de 1égiférer sur le ra-

tio actuel d'étudiants/ensaignant et d'dtahlir un maxi-

mum de 18 & 20 él8ves par groupe de voie allég&e, le mi-

nistdre devrait permettre la cr&ation d'un comité perma-

nent ayant pour tdche:

Hendersaon, Sauvageau, L'infiuence du groupe sur les fonc-
tions de production du systdme scolaire, p. 49.
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a) de trouver les caractéristiques spécifiques des &la-
ves de voie allégée et de déterminer leurs besoins
réels;

b) de dé&couvrir les expériences de pointe qui se font
en voie allégée;

c) de prendre contact avec ces gens et de voir comment
se déroule leur expfrience et quels en sont la natu-
re et les objectifs poursuivis (ou atteints);

d) de publier éertaines expériences ou certains résul-

tats intEressants,

La commission scolaire:

De leur c6ité&, les autorités de la commission scolaire de-
vraient réglementer de fagon spéciale 1'engagement des
professeurs pour la "voie allégée". C(Cette r2glementa-
‘tion pourrait se baser sur des crit2res tels: 1'expé-
rience, 1le dynamisme, 1a formation spé&ciale ou la prépa-
ration pédagogique. I1 conviendrait d'insister moins

sur les diplfmes et davantage sur la personnalité du pos-

tulant.

D'autre part, au niveau des services, 1a commission sco-
laire devrait pouvoir organiser des stages de perfection-
nement, et réserver d'une fagon spécifique les services
des professionnels afin de pouvoir seconder les ensei-

gnants., De plus la commission scolaire devrait assurer
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un classement encore pius pertinent et:

- favoriser 1'inté&gration 2 1a voie réguliBdre
chaque fois qu'il est possible,

- . ne pas permettre 2 1'&léve brillant mais non mn-
tivé d'utiliser la voie allégfie comme échﬁppatu1-
re,

- Eliminer les "doubleurs™ en instituant des cours
de recyclage adaptés spécialement 8 ceux qui su-

bissent des fchecs.

De pius, i1 serait pertinent de remplacer 1'appellation
"voie allégée" qui est criticable 3 tous points de vue,
car non seulement elle a une consonnance p&jorative mais
encore elle suggdre que les é&lBves classfis dans cette
voie sont, comparativement aux autres, plus faibles a-
lors qu'ils sont surtout différents, tant du point de
vue de leur comportement que du point de vue de leur ap-

prentissage.

Ll&cole:

S1 nous posons comme hypoth2se que 1'Acole a 6té congue
nour ceux qui ont besoin du contact des pédagogues dans
1'atteinte de leurs apprentissages, i1 nous parait évi-
dent gu'elle devrait s'occuper davantage des ElBves qui
sont moins autonemes dans l‘'acquisition de certaines can-

naissances ou d'apprentissages spfcifiques.
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Aussi, au niveau du fonctionnement de 1'é&cole, il con-
viendrait de regrouper les enseignants de "voie allégée"
de toutes les mati2res afin de leur permettre une cer-
taine forme d'auto-gestion, des conditions de travail
particuli®res, 1I1 serait nfcessaire de se préoccuper
davantage de 1'esprit qui r&gne dans une fquipe de tra-
vail avant d'y intégrer ou de muter un professeur, De
plus, la direction et les enseignants devraient pouvoir
s'entendre sur la politique d'énsemble et des normes dis-
ciplinaires mieux adaptées: ex.: vrépartition du temps
en classe, Du méme coup il appartiendrait aux écoles

de faciliter l1e plus possible 1'enseignement "un maftre

- un groupe - un local" (ler cycle).

Chacune des directions d'écoles, par le biais das ser-
vices de 1a commission scolaire devrait fournir aux en-
seignants 1'instrumentation et faciliter 1'acc®s 3 tou-
tes formes de documentation. Toutefois, chaque é&quipe
d'enseignants devrait fabriquer elle-mé&me des outils de

travail 2 1a lumi2re d'un mé&me processus méthodologique.

L'enseignant:

"Le professeur qui enseigne en voie allégée et en voie
régulidre ou enrichie doit faire preuve d'une grande
capacité d'adaptation, FEn cing minutes, le professeur
laisse des #ldves quf ont une possibilité d'ahstrac-
tion, qui disposent d'un bagage culturel et qui mani-
festent un désir d'apprendre pour s'adresser 3 des #l&-
ves qui doivent d'abord résoudre (sinon oubhlier) leurs
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pfﬁb}ﬂmes fafiliayx, subvenir & 1€urs besoins vitaux,
4 tdpus

cergener ¥ un fmodBle diffarent des vedettes qu'ils

fitwﬂyfer? GaNs j&s %eVygs B seénsation, FEn voie allé-
g!s. 1 individual {satian de 1fensetgiemant est upe ggn-

jtion de réussite; |e nvnFEQSEgr ne peut y arriver
guqnd 1| 4 devang Jyi aes groupes de 30 & 35 E‘Evas
urtra rement adyg €)assS2s ﬂ'ﬁ]ﬁy!g Rlus doués, {1 pe

s agif pas de Jancer yge idéé @i de coordonner '!' acs
tivités peur que Jes Al1Ryes arrivefit & dhe r§a1funtfnn
sqt1ﬁfaisanta en y5ig a,]:!pg e pfﬂ fesgaur organist

les activités, stimule chaque individu et dépenss une
Energie cnqs1ﬁér3hpe pour amene“ 665 Alayes 3 remeftye

ugp "travail fipi En plus 4 &nrnuvsr Shornément de

djffimu‘tés A f;ire tfadéfi1Er Tes giBves en grruve. e

nrafgsse:r affr&ﬁt SouveRt d'ayrres pfﬂb]‘“es m§c1
ffectifs,"{70)

Au niveau de la sZjection des enseignants, vian qu'i}
seit qifficile g+ dé1icat d'exiger des "ggmsdtences” sur
le plan de ja peregnnal-dits, i1 nous est quana méme possi-

ble de formuler cergiins vCeux.

I1 serait pap exewple Soghaitavle qu'yp prOtesseur de
voig allégée soit rcapable ge s'igpliguer de¢ns les megi-
fications des strugigres adninistratives: Pour 1'ebten-
tign des meilleures conditigns de travail possible (tant
Pour 1eg SlAves QUE pour les professelUrs eux-mémes).
Nous epoygns £gaiement §4'i1 devrait jousv d'une grande

facilité d'adaptation § tovs les types de caractBre, en

méwe temps Gu'll devrait &tre chaleureux et exigeant & la

fafs.

11 conviendrajt Jde propsser ce type d'418ves § des pro-

Le frobl8me des voies allégé&es, Mé&mojre présents 3 la di-

rectign gernérale ge la CFEEM par }ﬁ Eﬁ 1€ Fva, pg. 9,
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fesseurs dont 1'intuition p&dagogique et la préparation
professionnelle permettent d'é&tablir de bonnes relations
humaines et pédagogiques. Tfette tiche requiert des pro-
fesseurs spécialisés ou qui acceptent de Te devenir:
aussi faut-il tenter de ne pas leur attribuer une tdche
trop lourde et leur permettre une préparation plus at-

tentive et judicieuse,

I1 serait souhaitable enfin que les professeurs aient
choisi de travailler avec cette clientB®le, Cela semble
aller de 501 mais ce facteur 3 Tui seul décide de la réus-

site ou de 1'&chec des rapports avec ces ElRves,

“Parce que Te professsur gui enseigne en voie allE&gée
doit démontrer des qualités qui s'apparentent plus &
V'&ducateur qu'au spécialiste, chacun n'est pas apte
d s'occuper de ces groupes: i1 est alors inconceva-
bie que 1a distribution des classes allfgées oblige
un professeur déhutant ou un professeur qui a moins
de scolarité & enseigner & des gqroupes de voie allé-
gée, pas plus qu'il est acceptable que la tdche soit
distribuée & 1'ensemble du persannel, les probl&mes
de voies allégées diminueront lorsque de véritables
spfcialistes des voies allégées accepteront d'y oeu-
vrer, parce qu'ils auront &té préparés 3 cette fin,
et que les conditions matérielles les attireront vers
cette client®le,"(71)

77

Ibid, p. 10.
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B) Orf2#ntations et programmes.

=]
1. ProT11 acadimigue:

Le conteny des cours de la clienthle &tudife devrait per-
mettre une formation satisfaisant les exigences de la poursui-

te de certaines Etudes complémentaires et supfrieures{’?).

D&s 1'arrivée de 1%&tudiant au secteur secondaire, on
pourrait, au niveau du secondaire I seulement, utiliser le mé-
me contenuy d'epseianement que ceux dit du "régulier" et mettre
1'accent et le sputien sur 1a modification des techniques
d'enseignement. tLes secondaires II, I1I, IV et V offriraient
des contenus quelque peu divergents, davantage axés sur 1'ex-
ploitatien de 1'intelligence intuitive de la client®le, tout

en permettant 1'acc®s 3 des ftudes supérieures.

De plus, Te principe de cheminement en "diagonale" de
1'étudiant de voie allégfe devrait Tui permettre le choix
d'une formation professionnelle ou d'une réorientation dans
lee programmes du "régulier”, moyennant quelques exigences
ou pré-regquis. Le eoure de formation professionnelle s'a-
dresserait ayux 8tudiants qui ne sont pas nécessairement fai-
ples mais qui désirent s'artenter assez tit sur le marché du

travail,

72. Voir graphique no 26: Profil académigue de la voie al-
18gée.
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2, La pédagogie;

Les programmes et le matériel didactique ne sont jusqu'a
maintenant pensé&s qu'en fonction des gl2ves plus aptes % ap-
prendre et 1ssus de milieux sociaux (ou familiaux) favor15ant
les études. Ainsi un &l18ve issu d'un milieu défavorisé ou
d'une "famille probldme" devient trop facilement un client
pour }a voie allédgée, .

De plus, parce gue 1'on connaTt encore mal 1'él28ve de
voie all&gée, on lui offre jusqu'a prESEﬂt.dES contenus de
cours dilu&s ou une pédagogie copife sur celle de la majori-
té., L'ElBve de la "voie allé&gée" a des golits et des désirs
bien & Tui et i1 s'agit souvent de 1'aider 8 les découvrir.
I1 est donc inutile de lui donner le golit et le désir d'8tre
"autre chose" ou de lui faire prendre conscience qu'il ne
pourra jamais &tre "autre chose", mais i1 est préférable de
donner un sens et une valeur 8 ce qu'il est et & ce qu'il a

le golt d'E&tre.

I7 faut vaincre les divers blocages au niveau de 1'ex-
pression que 1'on Edhstate couramment chez les E&lBves de la
voie allé&gée et qui sont 1la conséquence d'une situation per-
sistante d'échec scolaire, de difficultés affectives freinant
la communication, d'une attention trop fugitive, d'une passi-
vité aggravéepar 1'action de certains moyens de communication

de masse, etc.
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IT est inutile de motiver un &18ve avec un avenir ou un
objectif Tointain, 11 vaut mieux puiser cet objectif dans le
présent, I1 faut trouver 2 ce dernier une motivation plus
réaliste que celle qui Tuif demande d'8tre un &l2ve qui réus-
sira bien s'11 fait comme "les autres"., Récupérant la ré-
flexion de Piaget, c'est en engageant personnellement 1'&le&-
ve dans un travail actif, en appuyant sur 1'ohservation di-
recte, voire sur la manipulation, 1'élaboration de 1a connais-
sance, que 1'on réussira les conditions d'une approche opéra-
toire qui doit faciliter 1'extériorisation des concepts essen-

tiels,

En tenant compte du "futur" et des possibilité&s intellec-
tuelles des élBves de voie allégée, on €cartera leés démarches
du type cours magistral (ex. legon de grammaire, etc...) qui
font essentiellement appel au raisonnement formel. 1I1 impor-
te de recourir le plus possible aux opérations concrBtes.
Cette "p&dagogie du concret" partirait des intéréts de 1'6l28-
ve et du vBcu qui lui est familier, Flle ferait appel 2 la
réflexion sur les notions essentielles telles que 1'utilité
cu 1'adaptation et engagerait 1'él12ve, par la manipulation
des faits et des donnfes et par leur réorganisation selon une
optique déterminée par lui-méme ou par le professeur (solution
d'un probleme) dans un processus de recherche véritable qui
1'obligera de plus en plus & conceptualiser et 3 "dominer le

réel par un systBme de représentations intériorisfes”,
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La pédagngie du concret pourrait s'appuyer sur la métho-
de inductive, L'observation et 1'activité manuelle devraient
devenir l1a premilre &tape de 1'&laboration des raisonnements,
en fournissant un point de départ commun 8 tous les &l&ves,
gquel que soit leur niveau individuel de développement: elles
permetiraiant & chacun de proygresser dans 1es deqrés de 1'abs-

traction, suivant ses propres possinilités,

I1T faut créeyr chez 1'618ve une motivation suffisante pour
1'amener & prendre conscience de ses besoins et & s'engager
dans un processus d'amélioration. Trop souvent, son passé
scolaire a développé chez lui un sentiment d'infériorité et
une attitude défaitiste. Il importe daonc de le revaloriser
d ses propres yeux, 11 est indispensable d'epter pour une
"pédagogie du succ®s", c'est 3 dire favoriser au maximum ses
chances de réussite, FEt pour contribuer 3 cette revalorisa-

tion, 1'attitude des responsables scolaires est primordiale,

3. Les programmes ;

Four cerner le fondement de 1'enseignement et du choix
des activités d'apprentissages qui seront proposés aux El&-
ves de voie allégée, i1 nous faut faire appel aux donnfies seo-
ciologiques et psychologiques pouvant avoir des implications
au niveau didactique. Ainsi, i1 sera possible d'élaborer une
nédagogie présentant une unité et une cohérence tout en tenantg

compte & la fois des comnosantes spécifiques des milieux de
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1'enfant, des lois de son développement, de sa formation, de

ses apprentissages,

I1 faut surtout prendre garde au danger que 1'école soit,
pour tes ElBves, un monde totalement &tranger ¥ leur milieu de
vie, Au contraivre, i1 est nécessaire que 1'école soit un en-
droit ouvert et permette d'observer, discuter et critiquer
tous tes facteurs qui influencent la formation et le dévelaop-

pement de valeurs socio-culturelies.

Ainsi, par exemple, il suffit de parcourir des textes gé-
néralement proposés & la lecture ofl 3 1'étude des &1Bves pour
se rendre compte que les valeurs socio-culturelles que 1'éco-
le véhicule sont fort &loignées de celles du milieu de bon

nombre d'él8ves de voie allégée.

Pour les &tudiants de voie allégée, 1'école secondaire
doit devenir 1'pccasion d'améliorer les techniques et les ou-
tils de communication, Flle doit permettre, de plus, une
sorte d'initiation ou de sensibilisation aux probl&mes sociaux,

culturels, politiques, Ezonomiques de Teur environnement,

I1 s'agirait donc, pour 1'enseignant, de rendre 1'@l&ve
habile & traiter et & résoudre les probl&mes de son milieu ou
auxquels il aura B8 faire face,

Ex.: le rendre habile 3 s*'informer: traiter, décoder

et découvrir (comprendre mode d'emploi, garantie,
publicité, contrats, formules diverses),
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I1 faut permettre 3 1'El8ve de s'habituer et de partici-
per aux changements fréquents dans un monde de technologie,
en acquérant une certaine polyvalence dans les fonctions qu'{l
aura & exercer: comme, par exemple, faire des choix comme
consommateur, Etre autonome et responsable aux plans économi-

que, social et politique.

Nonobstant que le contenu des cours ne peut &tre d&fini
de fagon précise et uniforme puisque chaque classe présente un
cas unique avec des besoins particuliers qui appellent des ré-
ponses adapté&es, i1 importe, tout de méme, que soient judici-
eusement choisies et définies aussi précisément que possible
les connaissances, les habiletés ou les attitudes que 1'on en-

tend dgvelopper.

Toutefois, ce n'est pas au professeur qu'il revient de le
faire entiBrement, ce dernier devrait avoir 8 sa disposition
un ensemble d'informations suffisamment détaillées & 1'inté-
rieur desquelles i1 pourrait choisir les Eléments qui Tui sem-

blent ré&pondre le mieux aux besoins de ses &l2ves,

Cette conception de 1'apprentissage implique donc aussi
que toute intervention pédagogique du professeur répond 2 la

poursuite d'un objectif.

"Ainsi, fixer un bon objectif, c'est décrire le ré-
sultat attendu, Cette descr;ptiun est essentielle
car c'est % sa lumi®re qu'on &laborera les méthodes,
les moyens, et les contrdles qui permettront 1'ac-
tion é&clairée de 1'enseignement et... qui facilite-
ront la critique des programmes officiels et des
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manuels en usage, fet objectif sera valablement
décrit s'11 communique clairement 1'intention de
son auteur, si sa description permet, pour ainsi
dire, d'écarter toute erreur d'interprétation de
Ta part d'une tierce personne." (Wager)}{73)

Et parmi ceux qui apparaissent comme les plus suscepti-
d'&tre poursuivis, mentionnons: 1'objectif d'enseigne-

au "de comportement" et 1'objectif de situation &ducati-

a) Un objectif d'enseignement ou "de comportement"”,
L'intér&t de ce genre d'objectif est Evident toutes
les fois que 1'on peut prévoir et décrire de fagon ri-
goureuse le comportement final de 1'élave, (manifesta-
tion d'une connaissance, d'une habileté ou d'une atti-
tude ), comportement qui se pr&te & une mesure objective,
Mais dBs que 1'on présente @ 1'618ve une activité qui en-
trainera un comportement impossible ou pour le moins dif-
ficile & prévoir (travail de création ou de synthl2se par
exenple) et dont la mesure se fera & partir de critdres
essentiellement subjectifs, ce genre d'ohjectif n'est
plus adapté. 0On peut alors se tourner vers des objectifs

de situation éducative,

73.

Cité par Guide pour 1'innovation pédagogique: &labora-
tion_des programmes scolaires, p. 31.
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b) Objectif de situation &ducative,

"Un objectif de situation ne d&termine pas un com=
portement final, 11 décrit plutft une situation
éducationnelle. 11 identifie une situation, un
probl&me, une t&che que 1'&18ve rencontrera, aura
2 résoudre, aura 3 accomplir, mais 11 ne détermi-
nera pas ce qu'apprendra 1'&18ve & 1'occasion de
cette situation, de ce probl8&me, de cette .téiche.
Un objectif de situation est une invitation & ex-
plorer (de 1a part de 1'&18ve et de 1'enseignant),
4 discuter, 38 s'intéresser a8 des objets intéres-
sant 1'&lave."(74)

74, A, Daigneault, Objectif d'enseignement et objectif de
situation &ducative.




CONCLUSION

En vertu du RBglement no 7, le contenu du cours &lé&men-
taire peut se faire: exceptionnellement en cing ans, norma=
lTement en six ans €t obligatoirement en sept ans. Aprds sept
ans au primaire, 1'&tudiant pas;é au secteur dit secondaire,
A partir de cette rBglementation, i1 semble gue 1'ensemble
de 1;.pnpu1at1nn actuelle de voie allégée a séjourné durant
au moins, sept ans uﬂ secteur primaire, Toutefois, un examen
attentif des performances de 1'ensemble de la client2le actu-
elle démontre la divergence des capacités: pendant qu'une

certaine proportion passait au secondaire par force de loi,

une autre y accédait 3 cause de son potentiel véritable,

L'absence de consensus de la part des responsables du
classement de 1'&l28ve, en plus de semer la divergence, ne per-
met pas d'apporter plus de spécification aux exigences de 1'é-

léve, catapulté& dans un autre systime.

A ce chapitre, 1'accueil actuel réservé 3 ]1'Btudiant de
voie allégée est plus qu'anonyme. Rien ou presque ne permet
de distinguer 1'attention que 1'on porte 3 cette nouvelle cli-
ent2le, si ce n'est qu'une lourde Etigquette. Les programmes,
la pé&dagogie, 1'encadrement... tendent 3 montrer le méme vi-
sage que le secteur régulier. La réalité ne semble pas avoir
hérité des impulsions ou intentions qui 1'ont fait naftre.

Aussi, un coup de barre magistral semble s'imposer d@ celui ou
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ceux qui désirent satisfaire les attentes particulilres de la
client®le. L'approche p&dagogique et 1'encadrement se doivent

de devenir des soutiens plus fid&les,

La lumi®re apporté&e par les performances scolaires enre-
gistrées appelle 3 son tour une remise en question de la per-
tinence de 1'6cole "intellectuelle"., \Une dichotomie semble
se manifester entre les objectifs scolaires de nombreux pro-
grammes et les attentes et intéréts de 1'étudiant. Partir de
ces mémes intéréts et capacités du "s'éduqué" semble 13 aussi

un d&f{ qui se dégage avec accuité.

De plus, dans 1'intention de mieux cerner une définition
de la clientBle, i1 serait davantage utile de privilégier un
bilan positif (capacités) et d'y greffer des objecti®s corres-
pondant aux besoins réels. La lunette des incapahités de -
vrait servir plus de balise que d'ohjectif. Cette mé&me dEfi-
nition devrait reprendre & son compte les exigences fondamen-
tales du respect de 1'étudiant: 1'instrumentation rigide du
maTtre traditionnel et 1'encadrement, devenant les premilres

cibles,

L'existence mBme de cette clientBle ne cesse de relancer
le débat entre 1'immersion de 1'618ve et son encadrement per-
tinent, ME&me si certains ont poussé 1'audace de le trancher
en prenant définitivement partie pour la premiBre position,
nous croyons quant 3 nous qu'il serait bien nuisible, sous

le couvert démocratique, de ne pas satisfaire des besoins bien
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spécifiques, FEn d'autres mots, le besoin d'attention parti-

culigre doit se manifester. "La soci&té& devra faire un choix
difficile en décidant si elle doit sacrifier, dans une certai-
ne mesure, le succ®s de ses meilleurs &1&ments 3 1'accroisse=

ment du rendement des individus (dits) moins doués. "*

Par ailleurs, dans une perspective d'avenir de la voie
ailégée, 1] est d&jAd nécessaire d'Etre vigfﬁant pour ne pas
condamner cette derni®re 3 s'engager dans un cul-de-sac aca-
démique. Tout en ayant comme préoccupation premidre de polir
les mécanismes d'entrée et de cheminement, il s'avére impor-

tant de permettre des possibilités de "output".

Le théoricien que nous sommes trop souvent, retient des
solutions théoriques. De la méme fagon, le praticien que
nous sommes E&galement, s'emp&che souvent de prendre un recul
suUr sa pédagogie pour trouver de meilleures approches. Mais
51 1'on consid8re le probl&me des groupes de voie allégée, il
s'agit plus gue jamais de m&ler la théorie a la pratique.
C'est pour cela que les programmes et les méthodologies doi-
vent 8tre assez flexibles pour permettre au praticien de re-
courir & son intuition et 3 ses recettes personnelles de la
méme fagon qu'ils doivent permettre au pédagogue de mieux choi-

sir les apprentissages qui conviennent 3 ses é&lBves.

* Henderson, Sauvageau, L'influence du groupe sur les fonc-
tions de production du syst@me scolaire, p. 5.
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Certes, en arr&tant ici, nous avouons, du méme coup, n'a-
voir travailié qu'® quelques abattis. Mais & peine engagés
dans ces premiers pas, nous avons la certitude d'un trésor:

le potentiel créateur de 1'€18ve de voie allégée,

IT s'agit pour tous ceux qui seront concernéfs de créer
les 1iens gui risquent de toujours manquer. C'est-a-dire que
tous devront prendre des décisions ou faire les premiers pas
sans attendre la décision ou le premier pas de(s) 1'autre(s).
IT y a trop 8 faire dans ce domaine pour attendre les "déci-
sions-d'en-haut" ou Tes "actions-d'en-has". Chacun doit donc
trouver dans cette longue liste de ré&flexions un désir de con-

tribution au probl2me de la voie allégée.



APPENDICE I

Antécédents scolaires de 1'étudiant de voie allégée

(questionnaire)



ANTECEDENTS SCOLAIHRES DE L'ETUDIANT DE VOIE ALLEGEE:

Identification:

NOM: - CODE PERMANENT: - LIEU DE RESIDERCE:

CODE DE L'ECOLE ACTUELLE:

Hisultn_tu acolaires pour les anndes 197L-75 et 1975-756:

1974-7 1975-76
MATHEMATIQUES [A] [®] [c] [®] [E]  +evvnnnnns a] [&] [c] [=] [E]
FRANCAIS: SAVOIR PARLER : [A] o] ] . ...l [a] [c] [o] [¥]
SAVOIR ECOUTER: [A] ] o]l [E]  .......... [X] [c] (=]
SAVOIR LIRE (a] [el Lc] [o] (] ..ooeillls (] [&] [c] (7 [E
savorr Ecrrre : [a] [B] [c] [o) (6]  .......... (] [®] [c] [0] [E

si [p] et [E] dans

d'autres matidres spécifiez:

Matidres: [E] .......... E
o B &
Gl B ceeeennnn o &

Rivean de classement: 197L-75:

1975-76:

901



APPENDICE II

Portrait de 1'encadrement actuel du secondaire I allé&gé

(questionnaire)



Identification du grouns:

Yuméro de code de L'école:

POETAAIT DE L'EWCADREMENT ACTUEL DU SECONDAIRE I ALLEGEL

Nombre de groupes: Nombre de zargcons:
Nombre de filles :
TOTAL
Tdentification des maitres de la voie allégée:
¥om Sexe Yombre d'années Mombre d'années Matiéres enseignées Nombre de Numéreg
d'expérience de scolaricé 4 la voie alléede péricdes/semaine de local
Les étudiants de voie allégée ont-ils accds A la bibliothéque: oui [ non [] nombre de péricdes/semaine:

total

H.B.: S.V.P., Ypclure une copie de l'horaire semaine pour chacun des groupes de voie allégéa,

BO|



APPENDICE III

Organisation de 1'enseignement secondaire pour

1'année 1977-78




o GOUVERNEMENT DU QUEBEC Numéro d'identification:

! _ 08-00-12
MINISTERE DE 1'EDUCATION

Organisme (s} émettaur (s): Bureau du sous-ministra adjoint

Organisme (s} destinataire (s): Commissions régionales
Commissions scolalres dispensant I'ensaignement secondalre

ORGANISATION DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
POUR L'ANMEE 1977-78

Documenis de réfarence

Biglemant no 7 el mrdlé en conseil no 1497 du 27 aveil 1971, tel qu'amendé par les arrétés en conseil no 1344
du 16 mai 1972 et no 2158- 76 du 23 juin 1976,

Reglerment relatif & l'inscription obligatoire des éléves (arrété en conseil no 4640 du 18 décembre 1974),
Rtglemant du Comité catholique, arrété en conseil no 2024- 74 du 4 juin 1974,

Riglement du Comité protestant, arrété en conseil no 4051 -75 du 10 septemire 1973, Conseil Supérieur de
I'Education,

Circulaire DGEES Org. Ens. 72-23 — Passaga des dléves de I'élémentaire au secondaire,

Autres dhrectives doe référonce  (recueil des régles de quslinn)

06-04-02  Liinscription des dléves,
O-00-06  Organisation de 'enseignement élérncntaire,
0B-00-10  Ovganisation des classes spéciales destintes aux enfants inadaptés.

08-02-08  Demande d'autorisation annuelle pour organiser certaing enseignements destings aux &léves en
ditficultés d'adaptation el d’apprentissage,

08-02-09  Organisation de |'ensaignement professionnel de niveau secondaire {année 1975-1976).
0A=02-10  Demande d'autorisation pour dispenser les programmes de formation professionnelie,
QB-04-02  Calendrier scolaire des éléves des classes maternelles et des niveaux élémentaire el seconda:re,
OR-04-06  Horaire des dltves das classes maternelles et des niveaux démentaire el secondaire.
10-01-02 Conditions o 'admission aux CEGEP pour sepembre 1975,

12-02-03  Certificauion de la fin des éludes secondaires (année scolaire 1976-1977).

But de la dumcliw._‘

Daonner dos renseignements utiles 3 'organisation de 'ensmgnemant secondaire,

Autres directives de référence Paga 1de 6

Date 23 décembre 1976



GOUVERNEMENT DU QUEBEC

Numéro d'identification: 08—09—-12
MINISTERE DE I'EDUCATION -

Wulpid

frganisme (s) émetteur l5): Bureau du sousministre adjoint

Organisme [s) destinataire [8):  Commissions réglonales
Commisslons seolaires dispensant I'enselgnement secondaire

089-00=12-M Alrission
L'achnission dus &léuns au niveau secanduire s'ellectug normalement aprds six anndes d'études
au miveau Clémentaire, c'est-a-dire wers 1"dge de 12 ans, obligatoirement aprés sept années d's-
turles au mivean Aldmentaire, c'est-8-clire vers 1'3ge de 13 ans et exceptionnellement aprés cing
années f'@ludag au niveaw dlémentaire ou vers 'dge de 11 ans (Réglement no 7, articles 23, 24,
251

0A=00-12=02 Inscription

L'inscription annuclie cst ahligatoire, [Réglement na 7, article 27, directive 06—04-02 du
Focuil des ridgles de gestion],

OH--00-12-03 Calendrier scolaire

Lo caleiwleior scolaine est régi par les anticles 28, 30 et 31 du Réglement no 7 el par 1a directive
08-04-02.

it (1. 12-04  Horawn

L howaine 51 risgi naw arbicle 31 do Riglement no 7.

Tout éhe dhont pouir d’an moins 50 menutes pour son diner et des moments de détente au cours
dhe la journde, Le temps prévu pour le repas el pour (a3 détente n'est pas compris dans ke lemps
prescril & article 31 du Riglement no 7.

08-00-12-056 Pmmnngg

Au secondaire, la promation s'ellecturs pour chanue cours complété avec succhs. En régle géné-
tale, 'écart enlie bes divers cours auxauels un éléve 'inscnit, ne doil pas dépasser I'équivalent de
cheus, deards (Riglainent no 7, article 35)

MA-00=12-06  Profils ¢('accds aux éludes collégiales

Lews el ils ol e cis aux colltges denseignemant géndral et professionnel sont délines dans 1a
directive 10=01--02 du Recueil des 1Bgles e gestion,

08-N0-12-07  Encadioment, récupération et activitds Atudiantes

L'orgamisatian de "fcole secondlaire dait permettre un regroupeament des éiévas qui favorise
leur encadrement, e diveloppement d'activités dludiantes et la mise sur ped de cours de récu-
paration pour les éldves qui en ont bosoin,

Autres directives de référence Pagt 2det

Date 73 décembre 197



GOUVERNEMENT DU QUEBEC Numéro d'identification: 00—00-12

AN

MINISTERE DE I’EDUCATION :

Organisme (s} émetteur (sh: Nureaw du sous-ministre adjoint

Organisme (s) destinataire (s}:  Commissions régionales
Commissions scolaires dispensant I'enseiynement secondaire

0a--00-12-98 luvnuh: atign dus disciplines pour {Jlulhn} annde du nmw mmhﬂ &1 répariifion du lomps
L-rH fi Ir:s e o les nrlivlt-‘s mﬂlﬂII‘H'.‘lht‘l'll ar nb!mtm pri"wn & 'article 33, du Rdglument

— e ——

ne 7

-

Lee vk nul suit igdentifie les disciplines communes & 1ous Ies Sbves el indigun [a distribution
des cuurs complémentaires et des cours de coneentration relids & 'orientation des éléves, Dans
amdnagement du temps requis, la commission scolaine doit s'assurer que les programines of fi-
rinls o Ministdrn s8ront respectés. '

| a comnmussion seolaire doil consacer wn moerwem dee 145 o iempss pweserit & Varticle 31 du
Riglement no 7, & 'enseignement de la langue maternel e,

Powr s dcoles meconnues comme protestanics, 13 commsssinn senlaire 251 tonue d'offrr a ses
#ldwres un peom amme. d'enseignement reiapeux el moral,

Pour s dcoles reconnons comme cathaliques, la commitsion est onue de consacrer a l'enses-
gricient moral el religieux une moyoone de 100 Aunutes par semaine,

Cuant au cours de mbthode et wchmiopos de teauml, i reviend 8 13 comimission scolaire de oed-
weuir uen il d'intagration dans soin htraire institatiannel,

s Anndos
\ 1ére 2o Je 4 Se
Disciplines communes . sec. wE. BEC. sec.
Langue matm nelle X X X X X
£ ng, relimes et moral x X X X X
Eebucatinn phosigue X X X X X
e i —— i e W N 4 B — e —
[isarbeggapprerieanl e sonel x X ¥ x o
e — . S I — | e
rd
Ant b liegures x x X X-
- — B i et e . Tl — __-—1_.1-.---1-— ————— ‘
Languee seconde * " x X xm
pRra— Ao |
. i
Scirnces (e la aatuie |
Seaenens ohe Vharmime X X SUS— A [
e s i R f T e i e o il N it i Y ---__.._..!
Arts 21 !
Tiehniopes / sc. famitiales (3] X b4
{Voir parenthdsas 1-2-3-4, 4 ta page 4)
Autres directives de référence Page Jdel

Date 23 décembre 1376
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plémentaires

-
GOUVERNEMENT DU ridentilicati
) QUEBEC Numiro d’identification: 0e-00-12
MINISTERE DE I'EDUCATION :
Qrganisma (s) émetteur (s): Burrau du sousministre i hoint
Organisme (s} destinataire {s):  Crmraissions régionales
Conwnissions scolaires dispensont 'enseignement seconilaire
| e Al v gttt lour peafil scobkimos e by Licon suivanie:
Les dbives pserins 3 TP CATS U oS i cunirg tlns cours de. des cours de
preap A he fermas ol cramplit conipli. conrentralion conceniration
Laaann parnabess apominaedlies AN TR TR i professionnelie professionnelie
TOUCTANE iy aninday
il ctodes (penlo=<ionmme]
LT HT
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e — e
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v ramin g ol annbgis Lamoge seoo e sont Dacaltatils on b secondaine,
L ‘anmlais | i 1 la=ultatil ! i

| = oxnrs ele francas Bnawe: seonmede sonl ollisgsiiones en 5e secondare, Vor

s NE-00-12-089 gl

Les fatss eente appellation recon e bog enoes d'e s plastices, de musicue e d'ex-

i srinn thgmatique gu goneant Gire sioves en 1aee g en 2e secondaire [au chioix],

Townirnegpes [ osieoees Linilodios
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Swn ke,
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[ ]

[y

7
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sl 1)

| vs dleyves sont tenws de s imnsee e o un couers o hastoare nationabe ot , si possibic, de
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GOUVERNEMENT DU QUEBEC

Numéro d'identification: 0B—00—12
MINISTERE DE I'EDUCATION

Organisme (s) dmetiour la); Bureau du sous-ministre adjoint

Organisme (s) destinataire (a):  commissions régionales

Commissions scolaires dispensant Penseignement secondaine

Pesur liss Glfves irmrrils d un prog amee: se lonmation poofessionnelle qui requicrt 4 ou 5
annfes d'elides, les commissions soobaires pouvont of Irir, & litre expérimental, un pro-
qeamme (histoire nationale, devrall on fan- B ebemamrds § 1la Direction géndrale du dive-
loppement pédaaoginue avant be ler Al 1977 {une circulare traitant de ce programme
parviendra aux commissions scolainrs, ke 15 féwrier prochain),

Les Hitves qqui prévoient, aprds secondzire 2, <inserice & on preogrammz de formation poo-
lessionnelle d'une durde de S ans, domvent preeswlne wss cours d'lustoire natonale en secon-
claire 3,

(x5 irs commissions scolames gui w'ollaeet oy oo g amene experimental, los Sives
qui n'onl pas pu s inscrre a un prog amme d Listaore mdionale ao nveau Jde seonndaire 3
peuvent provisairement 8ire exempies de celie oldigation,

(5) Comple 1eno des exigences dis progammes ensregoemend poofesswan el des amenage-
s s imnsent dans 13 efpactiteon do ternps consaad ax difierentes disciphines en de
ou Le genradan e selon le cas, pooer 1os clives rngagss dans un programene de formation
prelessuneclle, sans dérogon pekee Aot au minanam dbe temps prescol pour Uisseigne.
e ele Ly Baomess: maternedle v g s presenl pac les ooglesmeots dis Comitds catho-
Liopws et protestant pour Vensenpemcnt meral of el

M=00--12-- 00 Cours el Torimation géncrale

L ‘eomver tore des couwls de formation gendrali suivants necessiie une ainorisation préalabile,

tal  Etlucation p-hvmue (190-130, 230, 330, 432, 532} oflert & approxinativement 225
IMinues f semaing,

ikl Mathdémaligues (281-552)
b Toianien il technologie (2942100
il Ensmignemient religicux de Ty calture] 14HZ 437 ot 442-641)

e Avis [L0-3200 cindma - phoin
{O70:-427) cindena - phinli
{R70-822) cindma - phots - 1akdyisian,

1 hlusicpue et Aris plastioques (573.542)

gl [Dans b ras des Slaves g rocarent Vengougeer eat en lanmee anglaise, I0s cours ail 1
e [rancaise st utilisé, A tire ceperimental, comme langue d'ensimgnamaent,

(ht  Tous les cours axpArimenians,

M, B Ces cowes sant decrits Jdavs Panooaien dis cours de foraaton gandrate i01),

Autres directives de référence Paga Ede B

Date 23 décembre 19°6



GOUVERNEMENT DU QUEBEC
MINISTERE DE 1’EDUCATION
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Numéro d'identification: 08 -00—- 1é

Organisme (s} #metteur (s} Bureau du sous-ministre adjoint

Organisme (8} destinaraire is):  Commissions régionales

Commissions scolaires dispensant 'enseignement secondaire

5 00-12-10  Cowrs de lormation professionnelle

L'owanizaticn dos progmmm de formation professionnelle fait 'objet des directives 08-02-09
ot 08 02+ 10 cfu Recueil des rigles de gestion,

THA00=12-11 E1fyes enodifficulte d'adaptation ou dfanprentissage

L e gorwsieticon e cerlaing enseignements pour les Soves en difflicuite d'apprentissage fait 'objet
chr Lo chrective 08~ 0208 du Recueil des rigles de gestion,

O U0-12=12  La présente direclive entre en vigueor le ler juillet 1977,

Autres directives de référence Page  GdeB

Date’ 23 décembre 1576



APPENDICE IV

R&flexion sur ma connaissance de la

tlient®le de woie allégée

(questionnaire)
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Abitibi

REFLEXION SUR MA CONNAISSANCE DE LA CLIFMTELE

DE VOIE ALLEGEE

Nous vous demandons de faire conna¥tre votre
opinion personnelle par rapport 3 un certain
nombre d'énoncés en cochant sur la feuille

réponse la case indiquant la position qui se

rapproche le plus de la vitre; ainsi vous

pourrez:
Etre compl2ment d'accord (C.A.)
Ftre assez d'accord (A.A.)
Ftre assez en désaccord (A.D.)

Etre compl2tement en désaccord (C.D.)

N.B.: - I1 n'y a pas de bonnes ou de mauvai-
ses réponses,
- Pour répondre i1 est important de gar-
der 1a notion de voie allégée, et non

de niveau secondaire [.

DEcembre 1976
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REFLEXION SR MA CONNATSSANCE DE LA
CLIENTELE DE VOIE ALLEGEF

L'écnle_dan5 la forme actuelle que nous Tui connais-
sons existe d'abord et avant tout en fonction des
Teves "moyens".

Cette client2le exige une plus forte individualisa-
tion de 1'enseignement. I1 est parfois nécessaire
d'amener chacun individuellement 2 la réussite.

Avec cette client2le, i1 est important d'insister
sur la langue é&crite puisque c'est 13 que résident
les principales lacunes,

fes étudiants ne poss@dent pas beaucoup d'idéal.

De Ja part du maitre, 11 est nécessaire de posséder
une connaissance et un souci de chacun.

A la fin de leur cours secondaire, face 3 un probl@-
me, ils devraient pouvoir #tre capahles de vérifier
1'exactitude de leurs hypoth2ses et de leurs solu-
tions.

I1s ne poss&dent pas une honne intelligence visuelle.

118

Des objectifs de développement socio-affectif sont des
B1&ments négligés dans 1'élahoration des programmes de

cette clientiéle,

Ces étudiants sont souvent trop plein d'assurance dans

les gestes qu'ils posent.

I1 faut savoir garder beaucoup de distance dans nos
rapports avec ces éldves.

I1 est nécessaire que ces dtudiants mémorisent des caon-
naissances mathématigues, aprds les avoir bien compri-

ses,
Leur intelligence est davantage analytigue et verbale

Les &ladves supportent difficilement la présence d'un
grand nombre de professeurs, I1s préférent une rela-
tion stable et suivie. :

I1 faut créer au maximum les situations qui favorisen
T'action et la réalisation de travaux concrets afin
d'exploiter leur intelligence visuelle et intuitive,

-

t
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On devrait multiplier les exercices de compréhen-
sion de textes [oraux et &crits).

[1s sont des ratés en puissance et risquent de le
devenir s'ils ne recoivent pas 1'attention néces-
saire dans un milieu scolaire.

I1s ont besoin de fortes relations interpersonnel-
1
i B5,

I1s sont capables d'utiliser les nombres pour comp-
ter, mesurer et ordonner,

La voie allégfe est une nouvelle appellation de la
voie E.P.5.C. et recouvre la méme client®le.

Les critdres actuels de sélection de 1'étudiant en
voie allégée sant suffisants,

L'&tudiant de voie allégée devrait, 3 la fin de
son cours secondaire, pouvoir connaitre et appli=-
quer les propriétés de figures géométriques.

I1 faut savoir les mater et les tenir; ensuite on
pourra leur faire confiance,

IT est important d'habituer 1'6T2ve 3 travailler
efficacement en éguipe.

A la fin de leur cours secondaire, 11 sera irnpos-
sible pour eux de schématiser la réalité a 1'aide
de représentations graphigues, de diagrammes et de
formules.

le proverhbe chinnis suivant:

"J'entends et j'oublie
ie vois et je me rappelle
je fais et je comprends",

s'tapplique 38 Ta client®le de voie allégée,.

[T est primordial que ces élBves puissent maitri-
ser les donnfes d'une analyse grammaticale correc-
te,

Ces Al&ves arrivent 8 1'adolescence sans conscience
précise de leurs vrais intéré&ts, faute d'avoir rare-
ment été mis en contact avec les choses qu'ils au-
raient pu aimer,

Le nombre d*&l&ves par groupe ne devrait pas dépas-
ser 18,
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Ces étudiants poss@dent un besoin aigu de mouve-
ment et de changement,

IT n'est pas tr2s important que 1'enseignant soit
capable de relation individuelle fonctionnelle.

A la fin du secondaire, ils devraient pouvoir &-
tre capables d'imaginer et de mettre en oeuvre
une suite d'étapes logiquement reliées pour arri-
ver 38 la solution d'un schéma.

fhez 1'étudiant de voie allégée, 1'intelligence
intuitive prend plus de place que 1'intelligence
analytique.

Leur inté&r&t est souvent immédiat. [1s s'essouf-
flent souvent 3 travailler sur des projets 3 long
terme,.

IT serait utile que cette clientdle ait accds a
des cours de récupération,

A la fin de leur cours secondaire, ils devraient
pouvoir manipuler la plupart des appareils audio-
visuels utilisé&s en classe,

I1T est facile pour eux de percevoir 1'ordre de
grandeur des solutions d'un probl2me avant de
s'engager dans le détail.

IT est important que ces @#lBves maTtrisent les ob-
jectifs d'enseignement de la classe de frangais de
la voie réqgulilre.

Par le peu d'énergie dépensée en considération des
besoins de cette client®le, 1'école perpétue sou-
vent leur é&chec scolaire,

I7s sont capables d'initiative et d'autonomie,

Il est utopique de faire accéder ces &lBves d des
réalités culturelles.

fe type d'Btudiant est incapable de faire preuve
d'intuition ou d'imagination dans la résolution
de probl&mes,

La classification inadéquate de 1'étudiant en voie
allégée a des conséquences né&fastes.

L'étudiant de voie allégée en provenance de 1'E1E&-
mentaire doit subir parfois difficilement, les

di fférences d'encadrement scolaire (&lémentaire -
secondaire).
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I1 est possible de développer chez eux, le golt
de réaliser des activités reliées au francgais et
d la mathématique.

L'étudiant de voie all&gfe a la ré&sistance voulue
pour absorber 1'&tiquette (allé&gée) sans en Etre
affecté,

A prime abord, les matilres dites académiques réus-
sissent 2 motiver cette client2le,

I1 est nécessaire de leur faire saisir 1'importan-
ce de l'apprentissage souhaité,

Ces étudiants doivent pouvoir développer une atti-
tude critique face au processus de résolutions de
probl@mes scolaires,

Ce sont des étudiants différents des autres (voie
régulilre) et moins capables de réalisations inté-
ressantes,

Parfois les Etudiants de cette client2le sont sou-
vent désavantageusement comparés par des personnes
gui constitudent 1'encadrement scolaire,

I1 est préférable d'organiser un mod2le d'encadre-
ment scolaire ol l1a voie allégée est traitée comme
la partie d'un tout, sans considération des be-
soins spécifiques de la client®le,

La pédagogie traditionnelle les rend encore plus
rébarbatifs que les étudiants de voie régulidre,

Souvent, beaucoup de ces &tudiants se dévaluent fa-
ce aux étudiants de voie réqulidre,

Présenter 3 ces £1Bves une activité sous la forme
d'un jeu est néfaste car cela risque de fausser les
buts du cours et de créer un certain intérét auy
dépens de 1'apprentissage souhaité,

I1s devraient pouvoir saisir le sens de courts
nessages. [Apprentissage souhaité ]

I[1s doivent pouvair découvrir de nouveaux résul-
tats & partir d'un certain nombre de données,
[Apprentissage souhaité]

I1s ont besoin de s'identifier & une tdche, & un
groupe ou a une personne.
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Actuellement le principal d'école est mal instru-
menté pour Etiqueter 1'Atudiant de voie allégée.

Pour permettre aux &l2ves de découvrir leurs vrais
intéréts, i1 est important de leur offrir souvent
1'occasion de s'exprimer 1ibrement par la parole
et 1'action et de les encourager 3 le faire.

[1 faut tout mettre en oeuvre pour leur faire ac-
guérir des connaissances utiles, d'ordre pratique
car la majorité de cette client2le sera destinée
d exercer un métier.

I1T est possible de Teur apprendre 3 &tablir des
relations entre divers &léments.

Il faut dé&velopper progressivement chez eux un
esprit critique face aux messages quotidiens de
la radio, de 1a télévision, du cinéma, de la pu-
blicité,

I1s poss&dent un comportement tr2s peu émotif.

I1s devraient pouvoir utiliser les variables dans
certaines formules. [ﬁpprentissage souhaité.]

L'exploitation de 1a créativité doit &tre parmi
les premiers objectifs dans les stratégies d'en-
seignement du professeur de voie allégé.
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N.B.: Date de remisze de la feuille réponse: avant le 22 décembre.



APPENDICE V

Test de francais: acquisition de fin primaire
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Abitibi
FRANCAIS
Nurée: 2:00 [heures)
Directives:
Ce test de frangais comprend 50 questions obhligatoires.

- Apris avoir complété 1'espace servant & 1'identifi-
cation, 1'8tudiant répond sur la feuille-réponses

destinée 3 cette fin.

-  Sur sa feuille-réponses, 1'étudiant indigue par une
lettre son choix de réponse pour chacune des ques-

tians.

Fx.: fuestion: Quel est le contraire (antonyme)

de "punir"?

Cnoix de
réponses: a) frapper bh) corriger
c) expliquer d) récompenser
&) reprocher
REponse a
indiquer -
sur la feyille: d
Mo Avant de remettre la copie au surveillant, il

est important de vérifier si la feuille-réponses

est complétée,



1- Paret les mors ci-desscus, lequel est de la cdas faaille que le mot "MER"?

4] =erle b) =erveills c) dzervaillement 4) marin w) ebrs

2- La verbe "finir" o 1'ispdratif préssnt, deuxidse personns du pluriel devient:

a) finiries b) finisaiex e} finis d) fint o) finlesen

J= LIS LE TEITE LT REFONDS A LA QUESTION QUI 5'T RAPPORTE.

Tous les canarde scnt dfexcallents nageurs, mais les canards sauvages,
sux, scnt des olseaux gui volent trés vits, Jla peuvent voler tris
longtempa, presgus toute ls jourmée et plusieurs jours de suits.
Lioiseau qui vols en tdte ne s trompe facais de direction., Loragu'il

et fatigud, 11 va en queus et un putre prend la téte,

Quelle wmat lfidde principale?

a) Lo cansrd salt nager.
b) Les canards scnt d'axcellents nageurs,

¢) Les canards sauvages psuvent voler trés vite st longtamps,

b= 94 de te dim;: "Plarre desapde i wous aves lu ce liyre”, s'agit-il alors d'uns phrass?

&) affircative b) nigative ¢) interrogative d) sxclamative

&) sucuns de ces rdponses suggdréss

f- Détermine la phrase gui sxprize un santiment de colirs.

a) Que vous Ates hypocritel
B} Que Jje suls bien, sssis sur cette chalsel
e¢) Un putra bambin connut une mert affreuss.
d) Il atterrit sur la téte.
o) Ohi gquells baells flsuri

f- Dans la phrass sulvants ds gquel temps de verbe s'agit-il7

11 a charchd le trdsor danas 1*ilas.

a) préssnc ! pawsd compond ¢) imparfait d) sugune de ces rédponass

7- "Stemporter comse une soups au lait® signifie:

e) Quvil s'agit d'une nourriture simple.

b) Que c'est une soups faible en gralsse.

¢) 3tabandonner facilemsnt & la golbre.

d4) Que lorsqu'on est mécontent, 1l faut manger une soups au lait,

8- Laguells des phrasss suivantes sst exclapstive?

a) Paul aime bien manger.

b} Ja ns cours pas trbs rapidement,
¢)] J'oi complitement oublidl

d) Js ne mals pas s J'irai.

o] Pratiques-tu un sport gquelcongue?

126



§- Vele! une table des matidres d'un livre de bibliothique,

Observe-la ot réponds & la queation,

1. Lvépoque pré-hiatorique..ooveeeivennnrsnnnnnnsnnns b

O T T |
3. Volel venir lea merled..coovviinianinnnns P §
k. Un faon espldgle..covinarssnnsnnncrrrsnncnnsnsssss 2B
5. be 1'herbe tendre pour Lapinob....covevavsacsessss 30
B, Conclumlon, ccoseneennnnnnn FEsansay TTITY P

Quel chapitre pourrait té raconter de mauvals tours joudg par un animal?

i[pntur b} deux!hme c) trolsidme

) sixiézme

10- LIS LA PHRASE SUIVANTE ET HEPONDI A LA QUESTION.

Le dentiste a obturd une carle

d4) quatritme ) cinqulbzs

Qual mot complbétersit le mieux la phrasg?

a) dentale b} dentifrice c) dentition

e} sucune de ces réponses n'sst bonne

d) dantaire

11- Dans ls phrase sulvante gquel pronom manque pour cospléter ls phrass?

"Il faudrait que tu té&ldphones A Juliette;

pourrait te dire od sont tes patines™.

a) tu b} vous c)] elle d) 1le

e) 11

12= LI3 LE TEXTE 0I-DESS0US ET REPONDS A LA QUESTION QUI 5'Y RAPFORTE.

Attendus comma une chose nouvells, la premiére neige tombe enfin.

Le nez collé B 1s lendtre de ls culsine;, Julie contemple la blanche

nvalanche.

Quel sentiment dprouve Julie?

#) tendresse b) émerveillement c) angolsse

d) inguiétude #) tristesas

13- LIS LA FHRASE SUTVANTE ET REPONDS A& LA QUESTION QUI 5'Y RAFPORTE.

"Cs gargen, trés serviable, & rendu service A

Quel mot doit-on écrire & la_place du "tiret"?

a) cat b) cette c)] ces d) ses

hosge infirme”.

1k- Le verbe "svoir” conjugué & la deuxibme personne du singulier du futur devient?

a] aurs b) suraie £) wuree d) auras

e) auries
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15- Choisis le titre gqu'on pourrait donner au texte ci-dessous,

Le livre de receties eat cuvert. Maman monire & Nicole &
préperer le miélsnge. Elles mesurent chague ingrédient.
Le four eat déjd chaud.

a) Maman et Nicole ae préparent & aller su restaurant.

b) Elles font le ménage.

c) Ellem lavent la valmsells,

d4) Maman alde Nicole M se confectionnar une roba.

&) Nicels vaut mpprendre & cuisiner.

16- Selon 1'ordre slphabétique, quel mot ci-despous viendrait en deuxidee lleu dans le dicticnnaire?

8] main b) maigra ¢) malm d) maillet o] matire

17- Quells phrase exprime une circonstance de Lempa¥

a] Suffit de ls sortir de sa poche.
bl Et le voilld prec.
c] Tout en Jjousnt on spprend 48 nouvesux Lrucs.

4] On a'axerce seul A sidi.

18- LIS LE TEXTE ET REPONDS A LA QUESTION QUI 5'Y RAFPORTE.
"Comme 11 aurveillalt ees lignes, une des boguettes vertes gui
servalent de flotteurs plgus brusquement du nee. Il rantra ass
ramea sans heurter le bateau, Il se pencha vers la ligne ot la

prit délicatement sntre le pouce et l'index de la main droite”,

Que falt l'homme d&na ¢m baxta?
a) I1 peche & 1a ligne d] I1 péche au harpan

b) I1 gondult un batesu a) I1 race

c} Il travaille au port

19- Quel mat le féeinin de "long"?
a) lengs b) longueur ¢) longustte d)} longine 0] longue

0= Qualle phrase nnr!_m une comparalson?

a) La lune se léve dans un ciel clair.

b) Comme le soleil se levalt, 11 arrivs.

c¢) Cette mailmon eat belle comme un chAtesu.
d4) J'aime antendre cette belle musique.

#) Aucune de cas réponses n'sat honne.,
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Quelle adrie de mots e3t pluceée dans l'ordre slphabéelque? 124
s} docusenter, dotument, documentaire, docuzentalliste, documentation.
bl duturent, documenter, documantaire, documentaliste, documentation.

¢} document, documentiulre, docusentallste, docueentation, documenter.

Trouve le contraire (anconyme} du mot soulignd dans 1la phrase cl-dessous:

La note de la clas=ss est inférieurs 4 ls moyenne.

o} fzale b) aupérieurs £} metisfaleante d) en dessous de

Retfens le déterminant gqul va avec le nom "iﬂ#r“‘“"-
AET———

sl le b) man c) un d) tea 8] ten

LI5 LE TEXTE ET HEPONDS & LA QUESTION QUI S'Y RAFPORTE.

1} Molne de cinquanta perscnnes se sont reesemblées au nalon
funéraire avant le départ du cortdge, ce qui & fait dire
fu comédien Jean Duceppe: "Je trouve ¢a blen dommage. Vous
consacrez cinguante ans de votre wie au public et le jour
ol vous décédez, tout le monde vous a oublid",

Z) Cependant, un bon nombre de greands noms du epactacle atten-
daient la dépoullle mortelle de Germsine Glroux sur le

parvin da 1'fglise St-Léon de Westmount.

GQuelle eat ]°idém principale gul se dégsge du deuxidms peragraphsyg

a) Germainae Clroux a &té lnhumée A St-Léon.

b) Flusleurs artlstes attendajent sur le parvies de 1'église.
c) St-Léon est dans le comtd fde WesbLmount,

d) Germalpe Glroux ételt un grand nom du spactacle.

e] Aucune 4es réponses précddentes,

Hn groupe de mots p ébé afourd & chacune dep phrases sulvantes, mpie l'une de ces phrases

_uinai _u‘ﬂ']i.l’iéua n'a plus da sens. Laguelle? {le groupe de mota ajoutd est soulignd).

g} Regarde l'amne qu! broute 1'herbe dsna le champ de @mon pdre.
B} Ma petite sceur joue Aved sa poupde qui pleurs.
o,

¢l ¥on friére envole & son correspondant une lectre gul demeure 4 Le Sarre.

4} Les trols [11les gqul n'ont pes epcore raté une question sant toufours debout.

#) Jeanne a temis & ls malftresse les bonbons gu'telle & reamsssds dans la cour.

Parmi les mots de chagus aérie, quel ost celui gqul 8 le sens de plum petit:

4 cause du sufflize "ette™?

al omelette b) palette cl sarvietts 4] fillette
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27- LIS LF TEXTE SUIVANT ET REPONDS & LA QUESTION QUI 5°'Y RAFFORTE.
“"L'albu=, Le Temple du Selell, rn:n.ntu CoMTENL mepL savants sont tocbés
dans le coma, Tintin e rend au Pérou pour Lrouver le moyen de gudrir
ces pavants., Aprés de multiples aifficuleés, i1 rencontre des survivants
de la civillastion Ince, Ces derniers finiseent par sccepter de guérir

les savanta."

Quelle eat 1'idée princlpale du texte précéddent?

a] Tintin, sept savants et les Incas,
b) Tintin tombe dana le coma,
¢) Tintin cbtient des Incae ls gudrison de savants malsdes.

d] Tintin me rend au Férou mele non sane difficultéd.

28- Permi les phrases puivantes, trouve cella oft 1'expresslon soulilnﬁu Correapond au groupe-sujet.

a) Mous scmmea des jeunes fort enthouslastes.
b) Les bares de somme travalllemt fort.

e} Additionner, c'sst falre la somme de plusleurs nombres.

d) L'aprés-midl, 11 fait un acmme,

#) Somme toute, je n'y crols pas.

29= Lo mot "lettre™ s plusieurs significationa, dane quelle phrass ou expresaion e-t-11 le

seans de communication par édcrit?

#) Exécuter des ordres # ls letire.

b) Aecevolr des lettres par le courrier.

¢] L*alphabet francais a vingt-six lettres.
d] Cet ordre esat dcrit en toutes lettres.

e¢) Catte directive ast restéda lettre morte.

JO- LIS LA PHRASE SUIVANTE ET REPCNDS A La QUESTION QUI 3°*Y RAFPORTE.

“La charitd est patiente | ) douce et blenfaimants.®

Quel signe de ponctustion pourrait-on dcrire & ls place des paranthlsen?

a) virgulae b} point e) point-virgule jd] point d'intarrogation

1

e) points de suspension

11- Quel est 1'adjectif qul mangue?
Ces pays sont tris .

a) beau b] belle c) ballas d) beaux

32- Parmi les mots sulvants, quel est celul dont la particule "in®™ & un sena ndgatlfy

al incapacicd bl introdulre e} incident d) influsnce

#) invention
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51 1'on dit: "La cheleur gegne la chambre®. Est-ce gue c'est parce qua?
. R o 1317

al Jle n'avaient pas de fer.
bl I1 pleut.

c) Il neige.
4] Ils n'exploitent plus la mine,

) Le solell plombe dans la pléce,

Détermine le groupe-complément dany 12 ghrase auivance:

Frangolse achbtera doux oranges.

a] Frangolae bl Frangolse schétera c) Achkteras deux orenges

d] Oranges ] Daux oranges

51 tu analyses le QEEEUEE!!.F[ZqﬂfiE?'L trouve la personne gqui & le deuxidme =eilleure note.

100 e e—m————— — S -
%0 —
a0
70 r-_
ol [ ] ) —
50
L0
0
20
10
- h - - £ =3
3 2 3 5 g £ 3
al Lue b] Serge c] Plerre d) Frangols &) Marie

LIS LE TFYTFE SUEVANT FT REPONDS & LA QUFSTION QUI S*Y HAPPORTE.
"[In chesseur =2e proméne dans la forét, J1 marche sans laire de

bruit. Tl apergolt soudaism w. chevreuil. "

Fn s*approchant de l'animal, 1] s¢ reéend compts que ls béts est morte.”

Quelle phrase conviendralt pour compléLer c4L axtrait de texte?

a) 11 caleule lo distance qui le sépare de l'animal.
B) Il cublie de mertire une balle.

¢} Le solel]l 1l'aveugle.

d) Lranisal regarde le chasseur.

a) Il édpaule sun fusil et tire.
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L=

kl=

Lk-

Tdantifie le mot nu, n'est pas de 1o mEme nature que les quelre sulres.

e e e = e e i S ——_ ke -
&) grandessnt bl énormément ¢} firmament d) poliment #) agréablecent 32
LIS LE TEXTE FT REPONDS A LA QUESTION CI-DESS0US,

"Le clel est orageux., Les dclairs slllonnent le flrmsment. Le
vent souffle svec rage. Tout 8 coup le tonnerre dclate: une
maiscn est en Clames,,. &t pau de temps aprée, malgré 1'alde

courageuss des pomplers, une deuxi®me salscn sublt le pfme sort.™

Quells a pu #tre la csuge de l'incendie de la deuxidree calnon?
a) Lo manque de vigilance des pomplers

k) La vent

el L'sbssnce de survelllance

d] Le mangue d'sau

LIS LE TEXTE ET REFONDS & LA QUESTION QUI 5°'Y RAFFORTE.
"Thérése se proméne dans le jardin. Elle découvre que les arbreas
commencent 8 bourgeonner. Quelques fleurs se réveillent. Les

olseaux reviennent et commencent A conatruire leurs nida.®

Dlaprés tol, & quelle pdricde de 1'annde pourralt se dérouler la sclne qul suit?

&) Frintemps B) Frd c) Automne d) Hivar

Détermine le groupe-varbal dans la phrase sulvante:

Fierres a manqud son train.

a) Flerre b) & mangqu#é c) mon traln d) Plerre 8 manqué e) manqud scn traln

Laguelle des suggestions 41t ls méme chose que la phrase dannde?

Le [riére de Caston ae prédpare & partir en suto.

&) Gaaton arrive.
b) La frére de Gaston répare son suto.

¢) Le frére de Caston partirs en asuto.

¥
Féux-tu =e dire s! l'expression "Les arbres” east:

a) masculin singulier b) masculin pluriel ¢) féminin singulier

d) féminin pluriel

Dans la liste des tarmes ci-dessocus trouve celul gul sé rapproche le plus du mot "colteix™,

a) varld b) jJoli €) diapendieux 4) court ®) long

Pour respscier l'ordre chronologique des éviénezents, guelle phrase viendrait en deuxiéee lleu?

a) C'ent 1'houre du départ: tout le monde est jJoyeux,
b) Le chefl dtablit 1'horeirs de 1la fournde avec l'dguipe.
] L'équips 4-H décide une rendonnde en foret.

d) Ensuite i1 confie A chacun une responsabilicé.



L5~ Volcl quatre fiches de biblivthégue:

L*électricité
par
Alain GREE
Castersan, 1969
Z8 p.

A,

Lrénigee du
souterraln
par
H. BUIEUIL
Editions des Deux
coge d'or, 1968
247 p.

Cozsant jousr
AU marionnettes
par

Nina MOREL
Nathan, 1964
6L p.

c.

-

Quel livre faudrait-11 cholsir pour_une_ rlchtr:hl Bur Ila dinosaures?

a) L'électricicé

b) L*énigme du souterrain

d) Lla vie des animsux préhistorigues

4= Détermine le groupe compl émant de lieu gans la phrase sulvante.

Je te rencontreral & ls gare demain.

&) Je te rencontrerai

b)) rencantraral &

c)l & lu gare

Ls vie des ani- ] 133

rpaux préhistorigues

par
Hector SANCHEZ
FUYOL

J. Dupuis, 1957
a5 p.

]

¢) Comment jouer aux marionnetien

a] Aucuneé de ces rdponses n'est bonne

ij dezain

L7- Observe bien les 1llusirations ci-dessous et indigque l'ordre logligue dans lequel elles

4fura}unl A& BUlvre.

A Frad, :ruw‘u.l.
-r[ (LT }

- HI B-IEN' Dl..ll.'h\

al 1l -4 -1 =2

€] L -2 -1 =3

b} 2 -3 -4 -1

) 3 -2 -1=4

LE- LIG LE TVETE CI-DESGOUS KT REPONDS A LA QUESTION QUI S5°Y RAFPORTE.

d) 2 -1 -3 -4

"Lucie se prépare & parler b un suditolre de clnquants personnes.

Avant de paraltra,
Tout va bien, elle n'a rien oublié.”.
Ots son apperition, le public applauvdit.

les premiers mots, héasite,

Quelle concluaion | peut-an tirer du compartenent Iflqnn draglir) de Lucie?

a) la gene

bl la jaluusie

c) ls diatractlion

eile repasae une dernidre fols son discours.

Elle salum, pronunce

bafoullle et termine de fagon maladroite.m

d] lthypocrisie



L9~ Quelle phrase renferme un nom propre” 134

a) Le vieux capitaine aimait son navire.
b) Thomas est bilentdt pris.

c) J'entrai dans l'eau bravement,

d) Je sens que rien ne résiste.

o) Aucune de ces réponses n'eat bonne.

50- Lorsqu'on met au pluriel le nom "poteau", doit-on lui apporter une certaine modification?

a) Non, il ne varie pas.
b) Oui, i1 faut lui ajouter un '"g",

c) Oui, 11 feut lui ajouter un "x",

0O ~-0-~-0-0-0-0-0-0-20



APPENDICE VI

Test de mathématiques: acquisitions de fin primaire
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136

TEST DE MATHEMATIQUES

be année - Mai 1976 (Rev. Oct. 76)

_“'\

« Chantal

Laguelle des affirmations suivantes est fausse?

A)

c)

Al fred E. 6 '

main £ A,

Lison £ A ,

chmaqu A ,

pfred £EJ

Alain £ B

Lison cﬁ 6

Chantal g a2

Alfred $ A
Alain £ [
Lison & U

Chantal & U
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2. Quelle est la valeur de n dans:

6 837

[

(6X10X10X10) + (n X 10X 10) + (3 X 10) + 7

A) 800 c) 8x10

B) 8 D) 8000

3. Mon pere prend 3 heures pour parcourir une distance de 165 kilomitres.

Quelle est sa vitesse moyersz & 1'heure?

A) 55 kilomdtres par heure

B) 35 kilomttres par !:zure

C) 51 kilomdtres par haure

D) 495 kilomdtres par -eure
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L. S1 Linda obtient le B/A des points A un examen, gquel pourcentage aurs-t—elle

obtenu?
A) 3L% c) 75%
B) 25% D) 85%

5e Effectue 1l'opération suivante: 125,30 + 18,7 + 14,412

4) 158,412 c) 271,29

H) 126,899 D) 15,8412

6. Place les entiers relatifs de l'ensemble suivant {F, -1, 0, - 3;} par ordre

de grandeur, du plus petit au plus grand.

) {o, 5 -1, -3) ) {o, -1, -3, 5]

B) {-1,-3, 0, 5] D) {-3,-1,0,5])
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7. Si 5 +n > 10 alors...

B) n=2 D) n=0

8., (uel est le meilleur achat?

4) 1 kilogramme de friandises pour $3,50

B) 1000 grammes de friandises pour $3,00

¢) 100 grammes de friandises pour $1,00

D) 1 gramme de friandises pour $0,10
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9

Quelle suite contient des fractions éguivalentes a 2/3?

A) {_b,/lQ . 5/15 , 6/18} c) {8/12 , 10/15 ,.12/18}

B) {3/12 , L/16 5/20} D) &5/6 , 10/12 , 15/18}

10

A quel nombre entier relatif correspond le point X sur cette droite numérique?

+

4
.
b

<+
4
¥



11. Quelle est la valeur de Y 7

A) 72 C) 24

B} 16 D) 18

12, A guelle fraction correspond le point B sur la

droite numérique?

M

.
4
4

A) 3/8 c) 2/

B) 1/k D) 2/7

b

141
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13. Le résultat de la soustraction est:
602 - 138 = ?
A) 564 C) 740
B) 464 D) 474

4. Un marchand de fruits ach2te 5 caisses contenant chacune 18 paniers de 2 dou-

zaines d'oranges par panier. Combien de douzalnes d'oranges a-t—il achetées?

A) 182 douzaines C) 180 douzaines

B) 90 douzaines D) 36 douzaines
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15. Quelle propriété de l'addition est illustrée ci-dessous?

15+12= 12 + 15

A) Associativité C) Commutativité
B) Elément neutre D) Elément absorbant
16. Quelle est la figure dont 1'aire mesure 5 carrés-unités et le périmdtre,

10 segments-unités (—)?

1) c)

B) D)

17. Ghislain veut s'équiper vour le camping. Tl possdde $1000,00. Il ach2te une
tente $250,96, un sac de couchage $42,L9 et un canot de $312,00. Combien lui

restera—t—il1 d'argzent?

A) $605,L5 C) $394,55

B) $405,65 D) $395,55
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18. Laquelle parmi les figures suivantes:

a plus de 3 c8tés égaux?

A) <z::> C)
/\

B)

19. 6994 =26 =72
Le résultat est:

A) 260 C) 269

B) 268 r 12 D) 270

20, Dans un cube tu as combien de faces, de sommets et d'ardtes?

Laquelle parmi les réponses suivantes est bonne?

A) 5 faces, 8 sommets et 8 arétes
B) 6 faces, 8 sommets et 8 arétes
C) 6 faces, 8 sommets et 12 ar8@tes

D) 5 faces, 8 sommets et 12 ardtes
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21, Le plus grand facteur commun aux deux nombres sulvants 36 et L2 est:

a) 7 b) 6 e) 2 d) 12

22 Le nombre 3 est:

a) un nombre pair ¢) un nombre premier
b) un nombre composé d) un multiple de 6

23, Place en ordre croissant l'ensemble des fractions suivantes:

{5/16, 5/8, 3/L, 1/:ejl

1) {5/15, 1/2, 5/8, 3/&} ¢) {5}1&. 1/2, 3/L, 5/3}

B) [1/2, 3/ky 5/8, ﬁflﬁ} D) {_5/31r 1/2, 3/k, 5/15}

2h. 5i tu fais subir A: ‘ A I une rotation de 1/ de tour dans le sens des

aiguilles d'une montre, tu obtiens:

A) b ¢y | <




25. (30%x508) x (22x1) x (3x0) = 7
Le résultat est:

146

A) 1 C) 1005 840

B) 0 D) 335 280

26, Mme Grondin partage une pizza en 5 parties égales. Chaque partie vaut:

A) 0,25 de la pizza C) 0,2 de la pizza

¢) 0,4 de la pizza D) 0,5 de la pizza

274 887 x L6 = 7

Te résultat de 1la multiplication est:

A) L1 262 C) 40 262

B) 41 222 D) 4O 802

28 «  Dans la figure ci—contre, combien peut—on

tracer de diagonales en tout?

B) 9 D) 18
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29. Exprime en base cing (5) le nombre d'éléments compris dans l'ensemble A,

A) 511 cing ¢) 111 eing
B) 101 cing D) 11 cing
60
0 Teea BTl
indi LO | BRE e
30. Sur un dizgramme on a indiqué 1'g;c des personnes 5 ) 41 LA |
R T B BN
suivantes: Anne, Benoft, Claude, Dznise. 20 [-_"1-’;::1%; Ay & |
Trouve celle qui est 8gée de 55 ans. 10 5| =
a9 H
EF 8 3
48} (L Pl

A)  Aane C) Claude

B) Beott D) Denise
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NOM DU TFST: ___
FECOLE: _ ~ DEGRE: GROUPE:
NOM & PRENOM: - ___ CODE PERMANENT:
PAROISSE: PROFESSEUR:

CLASSEMENT 75-76:

X. :| 18, D 35. j
2. :] 19. [:] 6. [7]
3. [] 20. [i] 37. []
be ] 21. [] 3. []
5. ] 22. [7] 39 []
6. [] 23. [ ] Lo. [ ]
7. [] 26. [ ] 1. [ ]
8. [] 25. [ ] 2. ]
9. [:] 26. [] L3. [:
10. [] 27. [] e ]
1. [] 28. [ ] b5, [
12, [] 29. ] w6, | ]
13.1:] 30. [] w7, []
k. [] 1. ] 8. []
15. [] 32, [ ] 9. []
16. [] 33- [ s50. ||
17. [7] k. []

R S



APPENDICE VII

Test de francais: acquisitions du début secondaire
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Abitibi

FRANCATS

Secondaire I

Durée: 2:00 (heures)

Directives:

Ce test de frangais comprend 50 questions,

- Les &lBves de secondaire I réqgulier répondent aux

50 question,.

- Les &laves de secondaire [ allégdé répondent aux ques-

tions nos 1 & 40 inclusivement,

Aprds avoir complété 1'espace servant 3 1'identification,
1'6tudiant répond sur la feuille-réponses destinfe 3 cette

fin.

N,B,: Avant de remettre la copie au surveillant, il est
important de vérifier si la feuille-réponses est

compl étée.




1-

uelle ast armi les phrascs sugeérées, celle qui exprime
X a_&ﬁi?ﬂ'_ﬁ ﬁﬁﬁﬁ'ﬁ?ﬁ?ﬁ"'ﬁ'ﬂn 3 -d _g:s's'!aj'il-Tg.

Texte: "Tu as déjd vu de ces nageurs amateurs hésiter longuement
avant de plonger dans l'esu un peu froide. Ils trempent une main,
puis l'autre, puis un orteil ou deux, se mouillent les avant-hras,
rajustent leur maillot, s'essuyent les pleds sur un paillasson
imaginaire, tout cela avec l'air entendu de le faire exprés. Or,
sans seé l'avouer, ils pessent ainsi des minutes pénibles et parfai-.
tement inutiles. C'est un peu - mais alors en beaucoup plus long -
ce que certains éléves font, guand il stagit de se mettre A
l'ouvraga. Tu sais qu'un travail t'attend. Prends la décision bien
carrée de le faire ou de ne pas le faire. Me reste pas hésitant,
vague, transi sur le bord. 5i tu décides - et je ltespbre - de faire
ton travall, brusquement comme si tu éclatais, saute 3 ta table de
travail. Tu n'y serss pas deux minutes, gue Lu y resteras sans
effert. Pour beauccup, la difficulté n'eat pas de travalller, mais
de commencer & travailler, Ecourte donc ce déplaisant commencemant
en te préclipitant sur ton travail. Tu seras alors comme une roue
qui continue de tourner toute seule, longtemps aprés avolr recu un
coup de départ.™

Férir, Georges, Comment étudier, p. 43

A) 11 ne faut pas hésiter au bord de la piscine.
B] T1 faut travailler vite les deux premidres minutes,
C) Le difficulté n'est pas de commencer % travailler.

D) 71 faut se mettr# au travail rapidement.

Far la lecture du texte ci-dessous, auel sens donnes-tu au mot soullgné”

Texte: La cordde

11 vy a, dans toute ascensjon, un moment particulidrement émouvant:

e'est calui of le puide déplie la corde et ol chacun deas membres
de la caravane lie son sort 4 celul des autrea. La cordée se
farme.

A) Partie antérieure, transparente de l'ceil

B) Groupe d'alpinistes relids les uns aux autres pAr une corde

2} Avnir des fagons dlagir commines

D)} Facon dfempiler du bois

] Arbhre maroué de fagon particulidre pour séparer

mot "lerttre” a plusieurs significations, dans ouelle phrase ou

K tio A
iression a-E=11 Te sens do communication’ par JGrit?

=

] Fxdecutir des ordres 4 la lettre.

=

=)

} Pecevair des lettres par le courrier.
C) Lralphabet francais a vinpt-six lettres.
n) Cet ordre est &crit en toutes lettres,

¥) Cette directive est restée lettre morte.

Quel ent le féminin du met inventeur?

Dans la liste ci-dessous, guel est le verbe du deuxidme groupe?

e —— o S N et B . L W . 5

A) venir H) tenir €} remplir D) mourir F) eourir

151



6- Comment éerit-on le verhe figir A la troisiéme personne du sinrulie
au prézent de T'ind{catif” ' - 152

7- Que signifie l'expression soulipnée?

Il y avait besucoup de convives au réveillon de No#l,
A) des cadeaux
B) des bonnes choses 4 manger
C) de la musigue
D) des personnes invitées au repas

) des garnitures sur le desasert

2- Quels sont les deux mots qui manouent 3 la phrase ci-dessous”

Une phrase commence toujours par une lettre _
et s& Lermine par un

G- Plusleurs encyclopédies utilisent lvordre alphabétique rtout comme
un dictionnaire. Voici l'aspect que peut présenter une encyclopédie
4 1ls bibliothéque:

S

-l -1- f -

HOJLAR | LAC-OUR

- A-AUL BUT-FAM | FAN-HOY
\____..r’i‘n._,__.-/lh“-_ﬂ-"#

{Fépondre par le numéro du volume)

Dans guel tome crois-tu trouver une carte géographioue de 1'Afrique?

10~ Quel est le dessin oui jllustre l'expression donnée: "Revenir bredouille”?

fépondre par ls lettre du dessin,

B¢
T
=7
S,
=

c)

HE HIEN, H& ﬂ!ﬁ'«ltEW
PN MARI 7 B st

D] ibﬂb

—

& Wy BeR
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12~

13-

li=

15

16-

17-

153

"Dommage, larose aveit retrouvé son aplomb ...™
s L P

Quel genre de sentiment est exprimé dans le mot souligné®

A) d'admiration

B) de sympathie

C) d'antipathie

D) de contentement

F} aucune de ces rdponses n'est bonne

Tdentifie le mot gqui n'est pas de la méme famille morphologique gue
Tes qustrs autres. [Fy.. noms, 84Jectils, verbes, pronom):.

A) Fiére B) Carriére C) Frigre D) Ornidre F) Matidre

A) Poulaine A) Foule ¢) Pouliche D) Poulette E) Jumant

le verbe "avoir" conjugué 3 la troisidme personne du pluriel de
TVimparfait de 1V'indicatif devient:

A) Avait B) Avais C) Avaient 0) Availt eu F) Aurait

Voici 5 mots_qui commencent par "R". Un seul de ces mots ne_ contient
-

s 1& prefixe "RF" qul veut dite "de nouveau™, Quel est ce mot?

A) rafratehir B} revue C) riait b)) retient F) rentre

Que veut-on signifier lorsqu'on dif d'un groupe de mot qu'il est
FETEULANTET o

Al Qu'il est facile & identifier.
B) Que l'on peut le déplacer.

C) Qu'il est nécessaire,

D) Qu'il est inutile.

F) Aucune de ces réponses

Référence bibliographiaue:

Comment faire de merveilleux cadeaux
par Colette Lamaroue, Wathan, 196H.

A) L.e mari de Colette Lamarque
B) L*suteur des 1llustrations
C) La maison d'&dition

D) Le deuxidme auteur du livre




Ia_phrase sulvante, tente de décowvrir le sens des mots

L
soul¥pnés. ' o o 154

La maran envoya ses enfants cueillir des greilles-de-souris
pour égayer sa maison,

A) Partie d'un petit rongeur
B) Perites fleurs bleues, blanches ou roses
€] Petites roches colorées

19- L'épaulard est noir et blanc. Il a une sorte de lunette blanche
Autour des yeux. Le blanc monte aussi sur le dos, lui faisant
comme une selle, L'épaulard a aussi une drfle de nageoire dorsale.
Flle a la forme d'un triangle et luil couvre lg moitié du dos.
Liépaulard est-ce:
4) un olseau? B) un reptile? €) un caniche?

D) un poisson? %) un cheval?

0= Volei § mots, OQuel est le seul nom colleerif de la liste?

L) Pamille B) longueur C)] mruyére B) coup dtoeil

F) tasses

21- Dans la_phrase ci-drssous qu'elle est la nature du mot_ souligné?

Flle chante une chanson.

22- Dans_la phrase: "Opg roben, ..... de multiples couleurs, se vendent
Fien. ™, arthographie” )@ partIcipe_ passé employ® sans asuxllialre.
A)] Colorids Bl Colorié C] Coloride 0) Coloriées

™) Calorier

2}~ Bemplace l'expression soulignée par un adjectif précis.

fes cheveux qui_se coiffent bien.

Al prapres B} souples C) erépua o) ondulés Fl fins

"Le_malade est trés pgle.™

25= Tu retrouves sar un rayan da bik)liothdgue un livre intitulé
"les animaux gue f*alme." La cable des matidres se présente comme suit:

TAPLFT D¥S MATITIES

page

[-= 188 FANFEUNS o ovcvevnrinnscnsan Cee ‘ 3
TT- Les 0l8PBUKE . .c.cvsrsvrassncinnss . 4
TTT=- Les poissons de nas l8cs .....ee. il & 10
Y- Les animaux des mors ......... T 15
V- Les animeux de le funpgle ....... Caaees 20
VI- la diversité des animaux ........ P 25
VIT- L*influence du milien ... ivavcvovenass 30
VITIl- 1As races en danger ........ececeusess i}

2l tu t'intéresass pux tigres, A quelle pape ouvriras-tu le livre?
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B5 titres suppéres, 11 faut choisir le titre qui convient au texte,
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Texve: LONDRES (UPI) = Une vingtaine de pays, dont les Frats-Unis,
1'Union spviétiaue, 14 Grande-Bretagne et le Mexique, ont
signe vendredi dernier un traité international sur la pré-
vention de la pallution des océans,

Titras: A)] Trucs de beautéd

H) Un traité &4 la mode

) Satellite européen mis en arbite

0} la Croix-Houge est & sec

Fl ®450,000 du Canada aux réfugids

) Fatigués, des piletes dorment en wvol

A) Tl fait de son mieux,
A) ™1 wa rarner le match.
C) Tl pourt aussl vite gutune gazelle.
D) Son adversaipe n'est pas de taille.

E) Aucune de ces réponses ntest bonne.

uel] est e féminin de "nécheurn:
e S PECEMT

4) Pécheuse B} Pécheure C) Péchereuse ) Pécheresse

E] Pecheuse

Quel pronom pourrait-on ajouter dand 1'espace soulignée?

Ton nouveau voisin a-t- rencontré ta famille?

L

—— e e S

Al Friez B) Seront 0) Serons D) Sent ) Sera

I varhe "Appe" cungu ueé 4 Ip trolsidme personne du pluriel du

dque sipnifie le mot souligné®

Fierre a un caractére affable.
4} discret B) loyal C} dynamique o) gail

F] accuerillant envers autrul

Compase une autre phrase avec les mots suivants:

"Le lion ruglt la nuit".

la srammaire pst un dictionnaire.
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"Papa! Fapa! cria Jean en se précipitent dans la maison. J'ai gagné
au tiragel Je veils su Carnaval"?

b)) Fxcitcé B} Encouragé C) Gai D) Agacd

Fl Aucune des ces réponses n'est bonne

Dans_ la phrase ci-dessous, si tourtiére est un nom commun quel est

T8 nature du mot souligne®

Faul mange de la tourtlére,

Identifie l'addfectifl qualificatifl”

Frés du lae, il y a une maison rouge.

frthographie correctement le participe passé dans ls_phrase suivante:
"Les paysafnn&s sont ..... dans les champs."

Al Arrivé B) Arrivée C) Arrivées I} Arrivés F)} Arriver

Quelle phrase contient le mot chte signifiant "partie du corps humain™?

A) Ie navire lenge la cote.
9} fn tombant de sa motocyclette, 11 stest enfoncd trols cotes.
C) Cette motocyclette monte facilement la cote.

0] Il passe se3 hivers sur la cate.

Pemplace le verbe avoir par une expression plus vivante,

J*ai un beau fusil chez moi.

Yoici ?uqtrp pages oul se suwivent dans le dictionnaire. Je wvous

donne les mots oul spperaissent en en-ctéte de chacune.
Plgtinnnaire Mots écrits en haut de la page
pAge 270 cardionlogie / carillonné

27N carillanner / carpean

272 carpelle / carrément

273 carrer / carte

NAvee uné grande attention, le médecin écoute le coeur
de l'enfant."

v

Le pneu est dégonflé,
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Laguslle parmi les phrasrs suiventes ne peut 8tre considérde et
scceptée comme une phrase francaise”

Al Dans un groupe, il v a toutes sortes d'individus,
B} Guel bel arbre!

C) Le verbe et le nom

D) Viendras-tu demain®

F) Tl a mangué le train de cing heures,

quel est Lvadjectif aualifieutif aue tu placersis dans la

"La saresse commande des raastes ..,,."

A) Layal B) Loyales G) Loyaux
Parmi les choix suivants, détermine celui qui_ contient des mots

de la meéme famille.

4) Chair, cher, chiére, chaire

B} Foarme, fort, fortuit

C) Lance, lampe, lent, langue

D) Communicatinn, communisme, commutateur

) Feuplade, dépeupler, population

hAecorde correctement "mor" ou “mur®.

Ces pommes sont .

———————

Un mat peat avalr 4iflférents sens et seul le contexte peut nous
permettre de decouvrir le sens wéritable d'un mot dans une phrase
donnde. Fourrais-twu me dire dans laouelle des phrases suivantes

le_mot_"coeur" a le sens de partie centrale de quelgue chose®
A} 1® corur est une des auatre couleurs du feu de cartes.

B) J'aime mes parents de tout mon coBur.

©) Place Ville-Marie est situéde au coeur de la ville.

n) Jtai le coear rros.

%) Men aurai le coeur net.

Pait accorder 1'adjecti(:

Fremple: lIn garcon un peu sot --- une fille un peu sotte

= I'm travail terminé --- des gquestions

4} introduire B) incident C) influence

)} incapacité F) invention
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NOM DU TEST:

ECOLE: DEGRE: GROUPE L
NOM & PRENOM: __ CODE PERMANENT: B

FFUILLE_- RFPONSES

SFCONDAIRE T

1. [] 8. [ ] w.
2. [ 19. [] 6.
3, D 20. D 37. [___]
o 2. - 38. [ ]
5. [] 22. [ ] 9.
6. 230 w.
7. [ ., . B
5. ke
s. [ 26. [ ] V.o
0. [ 27. [ . [
n. [ 28. [ w. [
1Z, D 29, L6. I:
ia. [ 30. [ W7o
1. [ 3. [ 8. [
15. [] . M9
6. [ 3. so. [
7. [ w. [ |

A o % _ &




APPENDICE VIII

Grille d'observation sur les habitudes, les comportements
et les habiletés de 1'élave de voie allégée
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A) But Recueillir des données sur les habitudes,
les comportements et les habiletés de
1'81Bve de voie allégée.

B) Composition:

Elle est composée de plusieurs sections
relatives aux différents aspects du com-
portement.

1. Les attitudes
2. L'implication dans le groupe
3. L'adaptation

4. la communication

c) Comment 1'utiliser:

IT s'avere essentiel de lire la fiche
d'observation et d'en assimiler le con-
tenu avant de 1'utiliser. Ceci permet-
tra d'Etre plus sensible aux différences
de comportement & observez chez les en-
fants au niveau de plusieurs activités
et au cours d'une longue période,

Ainsi, &tant conscient des facteurs &
observer, le temps de transcription des
données sera d'autant diminué et refla-
tera davantage le comportement, les at-
titudes et Tes habiletés des enfants,

On peut compléter cette fiche & diffé-
rentes périodes de 1'année, en assignant
une couleur différente 3 chague période.
e ce fait, on entrevpoit les changements
survenus, et les points qui sont demeu-
rés inchangés.




FICHE D'OBSERVATION

bom, Prénom

Date de naissance:

(jour) (mois) (année)

Ecole

Professeur

Dates de
compilation

(1) D'apr2s la fiche d'observation utilisée par le GREC dans le projet-
lecture 3 Mille Iles.
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1

A besoin d'aide périodique-
ment pour effectuer un tra-
vail car i1 ¥y a un manque

de méthode de travail (struc-
ture].

1
Choisit seulement des acti-

vités en reiation avec sas
habiletés et ne recherche
aucune nouveauté car il est
trés insécure face & des
situations nouvelles.

I_ATTITUDES

AGE:

a) au cours d'activités dirigées

2

Travaille seul, mais a besoin
d'aide quant & la clarté des

idées émises,

3

Développe seul un sujet
mais ne personnalise pas
son travail.

b) au cours d'activités libres

s
Choisit des activités qui
cadrent davantage aver tetg
propres habiletés mais cui

aboutissent 3 des expérien-

ces nouvelies.

3

Choisit des activités qui
sont relifec 3 cps inté-
réts mais qui pesuvent
nécessiter des démarches
trés différentes et qui
font appel a des habile-
tés diverses,

12 - 16

4

Effectue souvent un
travail qui refléte
sa parsonnalité ou é-
met une appréciaticn
personnelle.

4

Recherche des activités
trés diversifisdas nui
suscitent une certaine
création, imagination
et originalité,
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]

Lors de discussion
rravail collectif, émet
trés peu ses idées per-
sonneiies ne s'implique
pas.

|

difficulté de c¢'intégrer
au groupe soit parce qu'il

n‘accepte pas certains
enfants ou que lui-méme
est rejeté 3 cause de
ses attitudes.

1

posséde une certaine ini-
tiative personnelie mais
est parfois dépendant de
son entourage, a besoin de

stimulation.

ou de

1T _IMPLICATION DANS LE GROUPE

a) participation au groupe

2

Lors de discussion ou de
travail collectif accepte
les idées des autres et
fait part de ses commen-
taires,

b) vie de groupe

?

intégration nartielle au
groune dépendant des acti-

vités, de la participation
ou du temps d'échanges.

c) autoromie

2

capable d'initiative per-

sonnelle darns des circons-
tances qui Tui sont fami-

liéres.

3

Lors de discussion ou
de travail collectif,
anaiyse les idées &mj-
ses et cherche a pro-
mouvoir celles qui lui
semblent les plus adé-
quates ou cohérentes.

3

intsgration au aorguoe
mais recherche soit a
&tre placé en évidence
ou & Btre ignoré par
rapport aux autres.

3

recherche et est capa-
ble de trouver des
solutions Torsque se
présentent des situa-
tions problématigues
dans son apprentissage

et dans la vie de grou-

pe.

AGE: 12 - 16

4

Lors d'une giscussion ou
d'un travail collectif i1
cherche trés souvent & ap-
profondir davantage un sujet
et & 1'étoffer le plus pos-
sible.

4

intégration comoléte au aroun
réceptivité envers les autres
adapte son comportement et
demeure personnel.

4

lors de situations nouvelles
il est capable de discuter
1'influence des facteurs ex-
térieurs et d'adopter une co--
duite en relation avec sas
idées ou opinions personneile:
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1

Manifeste fréquaemment de 1'a-
gressivité envers les autres,
soit verbaiement cu physique-
ment.

1

Attention plus ou moins Sou-
tenue, facilement distrait,
On note un certain décalage
entre son action et calles
des autres.

1

5'intéresse aux événements
uniguemant lorsgue ceux-ci
sont discutds ou vécus par
Te groupe.

]

Tradcs peu intéressé ou motivé
b toute forme d'apprentissage
s'il n'est pas stimulé par un
pu des agents extérieurs,

111 ADAPTATION
a) contrdle de soi

2 3

Accepta difficilement d'é-
tre contrecarré, perd par-
fois le contrdle.

traintes extérieures s'i]
en comprend les impiica-
tions.

b} attention

2 3

ttention souterue si §'ac- Attention soutenue de fagon
permanente quelle gue soit

tivité correspond 4 un in-
térét personnel ou si 1'ac- 1'activité
tivité est vraiment stimu-

Tante.

c) curigsité

-

2 3

Relie certains él1éments de Se pose fréguemment des
con environnement a ses ex- guestions et tente des
périences veécues. expériences personnelles.

d) intérét pour apprentissage

2 3

Intéressé par tout sujet Intéressé et actif lors
d'apprentissage qui ne d'un apprentissage qui
nécessite pas une impii- correspond & ses besoins
cation persannelle. et intéréts personnels.

S'adapte & différentes con-

AGE: 12 - 16

4

S'adapte facilement a toute
situation nouvelle.

4

Attention soutenue lors du dé-
roulement d'une activité et
participation active.

4

Verbalise sur différents sujets
et discute des implications re-
liées aux différents événements
de la vie courante.

4

Cherche toujours 3 connaitra,

d expérimenter, 2 échanger sur
différents sujets ou cherche i
approfondir un sujet particulier

bal




AGE: 12 - 16

IV COMMUNICATION

a) articulation - timbre - intonation - rythme

1 2 3 4
Bonne articulation sauf Bonne articulation, timbre Bonne articulation, timbre S'exprime aisément
pour certains mots com- assez fort pour Etre com- adéquat, intonation selon de fagon expressi-
plexes, timbre irrégu- pris, intonation irréqu- le contexte mais difficul- ve et captivante
lier, manque d'intona- lidre, manque de rythme té au niveau du rythme lors pour les auditeurs,.
tion, de rythme lors lors d'un exposé, d'une d'un exposé, d'une lecture
d'un exposé ou d'une lecture ou d'une conversa- ou d'une conversation.
conversation, tion.

b) compréhension

1 . 3 a
Assimile le sens géné- Retention des dé&tails im- Echanges possibles sur le Habilet& 3 apprécier
ral d'un texte mais dif- portants, interpré&tation contenu méme d'un exposé juger et critiquer
ficulté de retention de adéquate mais difficulté ou d'une conférence, peut un sujet présenté
certains détails impor- au niveau de la critique faire ressortir certaines et 3 Btahlir des
tants qui peuvent modi- ou discussion, conclusions. parall2les avec
fier 1e contenu d'un d'autres exposés ou
texte ou d'un exposé, lectures,

c) expression fluidité - structure

1 2 3 4
Converse avec ses pairs Echange avec ses pairs S'exprime aisément de fa- S'exprime aisément,
mais Bprouve certaines utilise une structure lo- gon structurée sur tous commente, discute
difficultés au niveau gique mais a de la diffi- sujets qui lTui sont con- et emploie le vaca-
des discussions car il culté 8 transmettre certai- nus. bulaire adéquat 32
y a manque de suite lo- nes de ses idfées & cause di fférents sujets.
gique et de vocabulai- d'un manqué de vocabulaire
re. précis,
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NOM
FICHT SYNTHESE

I ATTITUDES

GROUPE :

2

3

a) activités dirigées

b) jeux libres

11 IMPLICATION DANS LE GROUPE

a) participation au groupe

b) acceptation du aroupe par 1'enfant

c) écceptation ou rejet de 1'enfant par le groupe

d) autonomie de 1'enfant

T ADAPTATION

a) contrdle de soi

b) attention

c) curiosité

d) intérét pour 1'apprentissage

a) pronongiation {(articulation)

b) compréhension

c) expression - fluidité

d) expression - structure






