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Sanmaire

I1 s'agit, dans cette expérience, de déterminer les normes de
construction d'un instrument didactigue qui favoriserait 1'apprentissacge
scolaire. Plus précisément, nous avons 1'intention d'amalyser la struc-
ture du message télévisé, comme moyen d'apprentissage plutdt que son impact

sur 1'individu, récepteur de ce message..

Le recensement des €tudes sur le médium té&lévisé nous démontre
qu'il y a trois générations ou phases de recherches en té&lévision &ducative.
1a phase de b prise de conscience face a la télévision qui va de 1956 a
1960 (Mitchell, 1958), la phase des comparaisons expérimentales de 1961 &
1967 (Smith,1961), et enfin la phase actuelle c'est-d-dire celle de 1'analy-
se du médium lui-méme (Richardson,1967). Dans 1'analyse du médium télévisé,
une zone ou phase reste encore exempte de recherche, celle située au niveau
de 1'encodage des messages té€lévisés ou selon un terme moins scientifique
celui de la "confection" des cours sur bande magnétoscopique. Ce probléme
est complexe, car il concerne la mise en relation son et image dans une ban-
de magrétoscopique. Aucune étude, & notre comnaissance, n'a analysée la
valeur didactique de cette relation (son et image) dans le médium télévisé.
Les études sur ce sujet, & ce jour, ont surtout utilisé la diapositive en
relation avec le magnétophone (son), (Jester et Travers, 1966; Munsterberg,
1898; et Van Mondfrans, 1963). Les résultats rapportés par les auteurs
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précités ont mis 1'emphase sur 1'importance de 1'é€lément auditif-visuel
seulement. Notre étude s'inscrit dans ce courant et veut investiger au
moyen du message té€lévisé, 1'importance relative des trois €léments (audi-

tif, visuel et auditif-wisuel) lors d'un apprentissage didactique.

Nous posons donc comme hypothése qu'il n'y a pas de différence
significative, au niveau del'efficacité i produireunmeilleur rendement
académique, entre les trois €léments (visusl, auditif, auditif et wvisuel)

qui entrent dans 1'erregistrement d'une bande magnétoscopique.

L'evpérience a porté sur 103 sujets, masculing,agés de 18 ans et
tous étuilants au secondaire IV d'une €cole de Laval. TI1 faut noter que
cette population initiale a été réduite & 60 la suite de 1'é€limination des
sujets qui avaient £té absents lors d'un ou de plusisurs exsmens soit

d'évaluation visuelle ou de rerdement académique.

Notre expérience emploie une méthode expérimentale oli la variable
dépendante est le rendement académique d'étudiants bons, moyens, faibles
selon leur profil visuel en regard de variables indéperdantes qui sont les

€léments visuels, auditifs, auditifs et visuels d'une bande magnétoscopique.

Les résultats obterms, au niveau de notre hypothése principale
rnous montrent qu'il n'y a pas de différence significative au niveau de
1'efficacité entre 1'€lément visuel, auditif ou auditif-visuel qui

composent une bande magnétoscopique.

De plus,d'autres résultats obterms nous montrent que les &tudiants

ayant un profil visuel "bon", obtierment un meillewr rendement académique



dans la rétention des &léments visuels par rapport aux &léments auditifs
mais ces mémes &léments visuels sont égaux aux €léments auditifs - visuels
d'une bande magrétoscopique. De méme, les &tudiants au profil visuel
"faible" retiemnent & part égale les &léments auditifs - visuels, visuels
ou auditifs de la bande magnétoscopigue. Enfin, les &tudiants ayant un
profil visuel "moyen" obtiennent un rendement académique moindre dans la
rétention des &léments visuels par rapport aux €léments auditifs - visuels
de la bande magnétique. Cependant, ces sujets obtiennent un meilleur ren-
dement académique dans la rétention des €léments visuels par rapport aux
€léments audilifs de cette méme bande. Enfin, il faut noter que quelque
soit leur catégorisation de profil visuel, les &tudiants ont un meilleur
rendement académique dans la rétention de 1'élément auditif - visuel par

rapport a 1'élément auditif de la bande magnétoscopique.

Les avancés de notre recherche abondent donc, dans le sens des
travaux des chercheurs en audio-visuel qui affirment qu'il n'y a pas avan-
tage & transmettre des informations & deux voies sensorielles indépendantes,

méne s'il s'agit d'une transmission & haute fréquence (Peon et Cherry, 1953).



Chapitre premier
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Les aspects fondamentaux du message audio-visuel

Plusieurs travaux ont &té faits, d'abord d'un point de vue psy-
chologique par Broadbent (1958) qui montre le systéme perceptif fornction-
nant coumme un systeme 4 un seul canal ne recevant & un mament dorné que
1'information provenant d'une source. Ce modéle est trés rapidement ergor-
gé si 1'on essaie de transmettre trop d'infarmations et le seuil d'engor-
gement est extrémement bas, le modéle permet également une sorte d'emma-
gasinage & court terme dans leguel 1'information est gardée perdant quel-
ques secondes, ce qui permet 1'utilisation d'informations non redondantes
reqgues simultarément de sources différentes. Cependant, le passage d'une

source & une autre, et d'un canal & un autre, prend du temps.

Hernandez-Peon et Colin Cherry (1953) ont égalament montré que
1'utilisation de 1'information par les centres supérieurs du systéme nerveux

peut &tre représentée comme un systéme & canal unique.

Ceperdant, aucun des chercheurs précités ne pense qu'une personre
peut recevoir plus d'informtions par deux voies sensorielles simultanément

gue par une seule.

D'autres recherches plus spécifiguement audio-visuclles partent
généralement d'une série d'études camerncées par Musterberg, i1 y a environ

75 ans, a un monent ol les tests de signifieation n'exlstalent pratiqucment



pas. Elles trouvent cependant’ gue la tranimission audio-visuelle de 1'infor-
mation est plus efficace que la tranamission verbale seule ou la transmission
visuelle. Ces conclusions non étayées de fests ont amen® une secorde série
d'expériences samblables portant sur la tranamission de syllabes et de mots
n'ayant aucun sens. Les résultats n'ont pas montré de supériorité pour une
présentation audio-visuelle par rapport & la présentation purement verbale
ou purement visuelle, & une vitesse plus rapide; au contraire, un effordre-
ment significatif de la présentation audio-visuelle s'est produit car les

deux modalités interféralent 1'ume avee 1'autre.

Ceperdant, dans le cas de matériaux littéraires, les résultats
sont quelgues peu différents; plusieurs &tudes ont montré que la capacité
d'écouter est différente de la capacité de lire: par conséguent, lorsqu'il
¥y a possibilité 3 la fois d'écouter et de voir un texte, il arrive souvent
gue chague sujet cholssisse 1a modalité quil lui est persormellament la plus
efficace. Jester et Travers (1966) ont montré qu'a des vitesses de 200 mots
par minute ou moins, la présentation audio-visuelle ne présentait aucun avan-
tage mals qu'a des vitesses supfrieures, deux choses se passalent: (1) le
blocage volontaire par le sujet d'un canal (fermer les yeux ou se cowrir
les oreilles); (2) malgré le blocage de ce carmal, les tranamissions audio-
visuelles d'informatios se révélaient supSrieures & 1'utilisation du carmal
unigue. Les sujets bloguaient le canal d'informations qul leur &talt le
moins utile et cela leur permettait un choix. En résumé, deux sources
d'informations passant par la méme modalité sensorielle ou par des modalités

différentes peuvent étre utilisées simultanément si le débit est a.sez bas;



d une vitesse plus grande, quard les informations arrivant d'ure seule sour-
ce sont supérieures i ce que peut trier le systéme, le passage d'une source
i une autre giche une part considérable du temps disponible pour recevolr

les informations.

Une autre étude de Van Fondfrans (1963) a porté sur 1'efficacité
des effets spéeiaux dans la production. Ailnsi, dans une expérience ol les
sujets devalent apprerdre deux séries différentes de syllabes présentées
simultarément par deux canaux, on a présenté deux versions, 1'une toute sim—
ple (pour les deux carnaux) et 1'autre extrémement cormpliquée et artistique
(pour les deux canaux). La veraion campliguée et artistique a produit une
acquisition d'informations plus grande & propos des syllabes mals ceci aux
dépens du canal auditif. L'information totate regue était la m@me dans la
présentation simplifiée et la présentation campliquée mais il s'est preduit
un changenent dans la distribution des sources. Les transmissions auditives

et visuelles d'information ont done entre elles un certain rapport.

Jusqu'ici, nous n'avons examiné que les cas ol 1'intention pre-
miére qui a présidé au choix de deux modalités sensorielles était ou bien
de transmettre des infarmations redondantes ou de transmettre des informations
non redondantes et irdépendantes.  Les modalités auditive et visuelle ont
entre elles un certain nombre de rapports. Quelquefols, 1'information audi-
tive remvoie 1'information visuelle i une connaissance antéricure. Souvent,
1'information auditive fournit un nom & une présentation visuelle. Friquem-
ment, un stimulus auditif dirdge 1'attenticn du sujet sur un point perticu-

lier de la présentation visuelle. Dans cette recension des écrits sur les



modalités auditives ou visuelles d'un message audio-visuel, nous remarguons
que les recherches effectuées en psychologie ne sont pas opposées, mais
vierment confirmer les conclusicns des chercheurs qui s'étalent penchés sur

les comunications audio-visuelles.

Certains principes peuvent &tre tirés 3 partir de la documentation
citée plus haut. Il ne faut pas cependant voir dans ces principes des régles
rigides pour des montages magnétoscopiques, mais plutdt des aspects impor—'

tants dont on doit tenir compte.

Ces principes peuvent s'énumérer ainsi:

1. la perception 3 camal unique. Le systéme perceptif fonctionne

camme un systéme 3 canal unique et ne peut recevoir d'informations que d'une
seule source & la fois. La transmission d'informations proverant de plusieurs
sources (auditives-visuelles) favarise un emmagasinage & court terme

de toutes les informations reques pour une utilisation future.

2. L'eff‘icacité de la tranamission audic-visuelle. la transmis-

sion audio-visuelle de 1'information est plus efficace, en géréral, que la

transmission verbale ou visuelle seule.

Cependant, il semble que cette régle ne s'applique pas pour la
transmission de matériaux dérués de sens. Dans ce cas, on s'apergoit qu'il

y a interférence entre les modalités auditives et visuelles.



3. la rapidité de la transmission aulio-visuelle. Ia transmis-

sion audio-visuelle d'information & trés grande vitesse se révéle supirieure

-,

d l'utilisatlion d'un canal unique, solt auditif ou visuel.

Y, les rapoorts des modalités auditives et visuelles. Dans 1a

tranamission audio-visuelle de 1'information, on se rend compte qu'il y a

une interaction qui se produit entre les modalités visuell=s et auditives.

Souvent, 1'information auditive renvole & une information visucl-
le. Quelquefois c'est une information visuelle qui rerwoie & une informa-

tion auditive zntérieure.

I1 est, par conséquent, trés utile de tenir compte de ces factcurs

dans un montage magrétoscopigue.

Ies aspects fondamentaux de la télévision &ducative

De nombreuses études tant aux Etats-Unis d'fmérigue qu'en Burope
ont permis de dégager quelques courants qui peuvent étre définis et divisés
en trois étapes came suit:

1. Ia télévision &éducative percue globalement. Cette phase

initiale n'est vieille que de quinze ans. Les écrits se rapportant 3 la
télévision éducative dénotent, en grande majorité, une vive inquistude et,
blen souvent, des prises de position radicales en {aveur ou contre la télé-

vision dans 1'é&cole.

Certains titres sont, & cet ¢pard, sipnificatifs et les sentiments

contradictoires d¢ cette prise de conscience ne sont peut-étre pas étrangers



aux mises de fords considérables de certalns organismes puissants et an

démarrace d'enquétes rationales.

Cette période est riche pourtant de bibliographies, de collogues
internationaux et la plupart des organismes de té&lévision &ducative et de

revues spéclalisées ont &té créés durant cette période, c'est-a-dire entre

1956 et 1960.

Ceperdant, un autre mouvement va bientdt s'imposer, celui de la
recherche expérimentale comparant les rendements académiques obterus &
travers un enselgnement télévisé global et ceux obterus & la suite d‘un

enseignement traditlonnel.

2. la confrontation de la télévision avec d'autres méthodes.

Bosquée rapporteque déja, dés 1961, rien qu'aux Etats-Unis, 393
enquétes sclentifiquement valables camparent "les résultats des classes re-
cevant un enselgnement traditionnel avec ceux des classes enselgnées par
";&lévision". De méme Smith, (1961) rapporte les conclusions de 159 recher—
ches du méme type. D'une maniére générale, les résultats ne domnent 1'avan-
tage a4 aucun des deux types d'emselgnement, blen que Dieuzeide (1962) remar-
gue gue 1'apprentissage par la té&lévision est plus rapide que 1'apprentissa-
ge traditionmnel. Ce qui le lalsse conelure qu'il .y a au moins le gain de

temps.

11 est bon de remarguer, ceperdant, gue malgré les nombreux résul-
tats et les nonbreuses critiques formulées & 1'endroit de certaines de ces

recherches, notamment par Mallin (1957) encore aujourd'hui, des travaux



comparatifs sont effectués dans le méme sens et, blen souvent, sans grande
originalité, Il suffit de citer les travaux de Borich (1968) parmi les plus
récents pour se rendre campte que cette orientation des recherches reste

encore vivace.

3. L'amalyse du medium lui-méme. Aprés le deuxiéme courant les

chercheurs se diversifient & tel point qu'il est assez difficile i 1'hewre
actuelle de définir exhaustivement toutes les branches de la recherche en

télévision en circuit fermé.

Cependant, il est clalr, que le probléme & analyser dans les re-
cherches futures est le médium lul-méme. Messier (1968) faisait d'aillewrs
remargquer que le seul champ d'investigation qui reste ouvert en télévision

éducative, c'est son utilisation, camme médium.

Le champ d'investigation du médium de la télévision en &ducation
est un des seuls qui n'ait pas été totalement et réellement exploré dans

le domaine oli notre recherche se situe.

En effet, Richardson (1967) affirmait que dans 1'analyse de la
confection du matériel pour le médium té&lévisé en milieu &ducatif, "a very
small beginning has been made". Certaines études, cependant, ont insisté

sur la valeur du médium télévisé en circuit ferm& comme outil &ducatif'.

Ainsi Alter (1968) analyse 1'éwvolution de la télévision comme

médium &ducatif et montre camment certaines matiéres telles que la pfographie,

les arts et les sciences pouvaient bénéficier du médium télévisé en vue d'une



mailleure efficacité &ducative. Morrison (1967) avait déja insisté sur le
fait que les matiéres d'enseipgnement transmises par la télévision déclenchent
plus d'intérét chez les étudiants que les matigres transmises de fagon tra-
ditionnelle. Cependant, Morrison (1967) rapporte que bien que 1'intérét
suscité, chez les étudiants, est plus grand avec la télévision, les chances
de succeés aux examens sont indépendantes du mode d'enseignement. En d'autres
termes, il n'y a pas de différence significative dans la réussite aux examens
dépendemment de 1'utilisation du médium té€lévisé ou de I'enseignement
traditiomnel. La premiére recherche d'importance sur 1'élément visuel qui
entre dans la confection d'une bande magnétuscopigue destinée & 1'enselgne-
ment est attribuée 3 King (1970). Cette recherche définit les caracté-
ristiques requises par le médium télévisé pour stimuler 1'environnement
visuel favarapie & 1l'acguisition d'une performance comparaple & celle guil
serait obterm dans la réalité. BSon &tude montre que pour obtenir une
efficacité comparable, le message télévisé doit &tre conforme & la réalité.
Une &tude plus récente d'Eckert (1971) porte sur 1l'effect d'un feedback visuel
statique et dynamique différé dans une situationd'apprentissage. Le feedback
visuel statique différé survient dans une situation naturelle (v.g.: ternis)
lorsqu'il y a délal entre le moment ol un objet est lancé et le moment ol
1l'cbjet est regu. Dans le cas du feedback visuel dynamique différé le

sujet woit la reprise des actes posés antérieurement grice au medium télévisé
en circuit fermé. Les résultats montrent que le feedback visuel statique
différé dans une situation d'apprentissage est aussi efficace que le feedback
visuel dynamique différé produit par bande magnétoscopique. D'apres Eckert

(1971), le stimulus visuel naturel a donc la méme efficacité dans l'acquisition
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d'une notion scolaire que le stimulus visuel produit par le medium té&lévisé
en circuit ferm®&. Rust (1974) dans une recherche sur 1'attention visuelle
parvient 34 circonscrire six item qul sont capables d'attirer 1'attention wvi-
suelle dans un programme télévisé, Parmi ces item, le plus important pour
notre recherche concerme la qualité du discours dans les programes de
télévision éducative (prononciation, &locution, dé&yit verbal etc.). Rust
(1974) affirme que le niveau d'attention d'un &tudiant, lors d'un enseigne-
ment télévisé en circuit fermé, est plus élevé lorsque Iélément visuel est
supporté par un &lément auditif de haute qualité. Or déji Schwarzwalder (1960)
avait effectué une recherche sur 1'efficacité de certaines technigues de
présentation dans les programmes de télévision, destinés & 1'enseignement.
Ces techniques portaient précisément, sur 1'élément wvisuel et auditif du
matériel télévisé, Dans 1l'analyse qu'il retire de son étude, 1'auteur

nous fait remarquer que les résultats ne sont pas trés clairs mais que 1'on
peut noter une signification statistique qui incite & employer 1'élément
visuel combiné avec 1'é&lément auditif pour obtenir de meilleurs résultats

académiques chez les étudiants.

Hypothéses

Nos préoccupations étant d'analyser la structure du message télé-
visé en lui-méme plutdt que son impact sur 1'individu, récepteur de ce
message, notre recherche se place donc dans la contimuité des chercheurs du
troisiéme courant. Dans cette perspective, notre travail prend sa véritable

sipnification et pourra alder 3 découvrir de nouvelles régles méthodologiques
dans le domaine de la réalisation de bandes magnétoscopiques destiné 2
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1'enseignement, Comme 11 est dit, dé&s le début, 1'étude porte sur des termes
de comparaison qul sont, en fait, les trois éléments (visuel, auditif, auditif-
visuel) gui composent une bande magnétoscopique destinée & diffuser un ensei-
gnement télévisé en ecircuit fermé. Done, toutes les hypothéses de travail

vont s'articuler sur cette comparaison & partir d'une hypothése principale et

d'hypothéses secondaires,

Hypothése principale
Il n'y a pas de différence sipgnificative au niveau de 1'efficacité

entre les trois éléments (visuel, auditif, auditif-wvisuel) qul entrent dans
la confection d'une bande magnétoscopique, utilisée pour dispenser un ensei-

gnement en circult fermé de télévision.

Lypoulcses sccoikdaires

Ces hypothéses tiermment compte du profil visuel des sujets et peuvent
s'exprimer ainsi: (a) il n'y a pas de gain d'efficacité signifiecatif & uti-
liser des &léments visuels, auditifs ou auditifs-visuels dans une bande magné-
toscopique employée pour dispenser un enselpnement télévisé en circuit fermé
a4 des étudiants ayant un profil visuel "bon" (b) il n'y a pas de gain d'effica-
cité slgnificatif & utiliser des &léments visuels, auditifs ou auditifs-visuels
dans une bande magnétoscopique employée pour dispenser un enseignement télé-
visé en circuit fermé & des éftﬂiants ayant un profil wvisuel "moyen" (e) il
n'y a pas de gain d'efficacité significatif & utiliser des &éléments visuels,
auditifs ou auditifs-visuels dans une bande magnétoscopique employée pour
dispenser un enseignement t&l&visé en circult fermé & des étudiants ayant un

profil wisuel "faible".



Chapitre 11

Description de 1'expérience




Sujets

Les étudiants sont recrutés dans la banlieue nord de 1'Ile de
Montréal. Ainsi, du point de vue social, cette population est trés homo-

geéne, francophoinc et eatholique.

Chose normale dans la banlieue alsée de Montréal, tous les sujets
possédent chez eux un récepteur de téifvision. Néammoins, aucun sujel n'a
jamais suivi auparavant de cours télévisés et n'a méme jamals vu ce que re-

présente un ecirecuit fermé de télévision.

Cette population a done un mode de référence puisqu'elle est en
contact avec la télévision des circuits ouverts des chaines locales. Cha-
cun des sujets est done comme 1'enfant qui vit dans un milieu ou 1'image

télévisé est une chose courante.

Ceci est important car le mode de référence signalé plus haut
implique, de la part de cette population, une bonne homopfnéité par rapport

a 1l'attitude adoplée alors face a la télévision.

Un relevé du dossier scolaire des soixante sujets soumis 3 1'ex—
périmentation révéle qu'en ce qui concerne la profession du pére, un guart
de ceux-ci sont des apriculteurs, en trés grande majorité propriétaires.
le reste conprend des ouvriers non spéeialisés, solt environ un tiers, des

ouvricrs semi-spécialisés pour environ un quart, ot le reste cst composé
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d'ouvriers spécialisés, de commercants et d'employés et, enfin, des cadres

de professions libfrales ou autres.

A ce sujet, il faut ajouter que, pour la plupart des parents non
agriculteurs, le lieu de travail est Montréal, et gue, sur le plan des re-
verus, 11 n'y a pas de disparité entre la plupart des familles en caus..

I1 s'agit d'une clasce soclo-Economique asscz homogene.

L'institution servant de cadre & cette expérimentation se situe
au niveau sceondaire. Cependant, elle fait partie du secteur professionnel,
dit "ecoumercial". Autrement dit, elle s= dustine A forvier des cadres moyens
du monde des affaires de 1'industrie. Deux sections peuwent se discerner:

1la section dite "affaires et la section dite "technique".

la proniére section conporte un prostame de cours adapté i des
étudiants désireux de quitter 1'école pour le monde du travail quand bon
leur semble. Cela implique donc un programme ar-ienté vers des technigues

et des routines de burenu.

La deuxlieéme section est plutdt composfe d'étudiants ayant 1'in-
tention de poursulvre des études dans des Colleges d'Enseipnanent Géréral

et Professiormel, et mfme & 1'Université dans les Facultés de Commerce.

I1 est évident qu'au niveau de la population scoiaire, le proupe
"affaires" esl sensiblement différent du groupe "technique". Les objectifs,
les motivations et les antéeédents scolaires sont autres. Cette recherche
porte uniquenient sur le groupe "technique": tows les sujets étant du méne

nivesu académique (12 amnces de scolarité).
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la situation scolaire ne permettant pas, &videmment, la démanteé-
lement des classes, on a procédé a une répartition inépale des effectifs
étudiants. Cela est dii au fait que chacune des classes se destine & une

option professionnelle différente pour le troisiéme trimestre.

Epreuves expérimentales

la matiére t8lédiffusée

L'utilisation d'un systéme de i.£1&vision en circuit fermé date de
trois annces académiques. Des raisons de personnel enseignant et surtout
de prudence, au départ, on fait choisir camme premiére matiére i enseigner

intégralement par la té&lévision: la gfographie &conomique.

Dans le programme d'étude, cette matiére est groupe avec les
matiéres de formation générale et elle comporte, chague semaine, un cours

d'une durée de cinquante minutes.

Ceci est un facteur avantageux car, dans la période de rodage
du matériel et du personnei, plus d'un cours par semaine aurait été diffici-

lement enrcgistré.

Le fait d'opter pour un enseignement intégralement télévisé ne
peut évidament faire renoncer & la poursuite des objectifls sous-jacents

a la gfopraphie éconamique traditiomnellcment enseignée.

L'objectif fondamental de la pgéographie écoromique est de sensi-
biliser 1'étudiant aux principales sources d'énerpgie et aux principales
matiéres premiércs du monde actuel. Il consiste done en une information glo-
bale et assez schématique portart sur une réalité concréte. La mémorization

joue un grand rdle au niveau de ce premler objectifl.
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Un deuxiéme objectif poursuivi par 1'enseignement de cette matiére
est de fournir & 1'étudlant, & travers les prises de notes et 1'agencement
de schémas et tableaux, la possibilité d'une organisation propre de ses mé-

.thodes de travail.

Un troisiéme objectif du cours consiste & Inciter une démarche
réflexive de Tétudiant vers la saisie, m@ne assez superficielle, des grands
courants de la politique &conomique de divers pays et, notament, des Etats-
Unis d'Amérigue, du Marché Commun Buropéen et de 1'Union des Républiques

Sociallstes Soviétigues.

Chaque cours est présenté comme &tant un cadre de références. Ies
canpléments, les notions cormexes et 1'analyse des falts &conomiques sont
laiscés & 1'étudiant qul, i travers des travaux de recherche en bibllothe-
que, s'initie 3 la découverte personnelle, a des méthodes de travall et &

la prise d'une responsabilité autoname.

D'autre part, dans 1'institution concernée, la politigue suivie
par la directlon est de laisser chague professeur responsable du contenu de
sa matlére. Cette politique n'est &videmment possible que parce que les
examens sont bAtis dans 1'institution m@me et ne proviennent donc pas du

Ministere de 1'Education.

De plus, dans les publications scolaires actuelles, il n'existe
pas de volume de base gqui solt approprié. Ainsi, 11 a fallu recourir a
deux volumes qui, sans &tre & jour, constituent quand méme une bibliographie
suffisante pour le cours. Ce sont les llvres de Falalse (1951) ct de Merigot

et Froment (1963).
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Le programme de la matigre ne suit pas 1'ordre propre & chacun de-
ces maruels, mais les étudiants y trouvent une documentation d'appui assez

intéressante.

Les quotidiens, les revues spécialisées et les bulletins des ban-

ques constituent une autre source de documentation vers laguelle les étudlants

sont amenés peu 3 peu i puiser.

Les tests de contrdle

Toutes ces épreuves sont du type "papier-crayon" avec un choix a

effectuer entre cing réponses possibles.

Le nombre de questions par épreuve est de 30. Ces questions res-
tent les mémes pour chaque type d'émissions (exemple: al - AE, quant aux

questions).

De plus, les questions sont préparées comme suit: (a) 1/3
d'élément visuel; (b) 1/3 d'élément auditif; et (¢) 1/3 d'élément auditif et

visuel.

Cette répartition a été faite afin de faire ressortir ces divers

facteurs conterms dans 1'enregistrement magnétoscopique.

I1 faut noter que cette répartition est arbitraire. Elle a &té
choisie er supposant qu'il n'y avait aucune différence entre les trois

types d'éléments. Ce qui n'est peut-£tre pas le cas et ce que notre travail

aura i découvrir,

Au tableau 1, les lettres A, B, C, D et E indiquent les émissions,

et les lettres suivies d'un chiffre, les épreuves y correspondant.
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Tableau 1

Répartition des émissions télévisées

1. at A
-7 2
3. =
L. B B | B
5. - B° ct c
6. A - c? Dt D
1. B3 - D’ E E
8. . c3 -~ B
9. B = D -

10. ¢! - ; o

11. D" =

12. £

De plus, les cing éprewes sont baties sur le méme modéle. Elles
sont constituées par trois types de questions et comportent dix questions

de chaque type. Ces types de gquestions sont les suivantes:

1. Questions "imagimales". C'est-i-dire faisant appel i la

" recognitiorn’'de message ayant stimulé la perception visuelle. I1 s'agit done,

camme on 1'emploie en biologie, de la reconstruction de 1'image.

2. Questions "sonigues". C'est-a-dire faisant appel & la "reco-

gnition'de stimulations de la perception auditive, issue de la trame sonore

et de cantenu acoustique.
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3. Questions "sono-imaginales". C'est-A—dire concernant la "reco-

gnition" des stimulations captées par la perception auditive et par la percep-
tion visuelle, c'est-d-dire telles que données par la télévision, et lorsques
le mot accempagne 1'image en comportant le méme concept, la méme "traduction"

de la réalité.

En effet,1'emploi des termes usuels, tels que: visuel, auditif et
audio-visuel, du fait justement d'étre d'usage courant, se référe i un ensem-
ble de concepts trop larges et dont, finalement, on n'est pas slr de retrouver

les mémes nuances chez les usagers de ces termes.

L'usage & tout propos et intensif de ces termes les double ﬁ'un halo
défm certes, mais aussi ils se congoivent peu pour s'appliquer & définir
des questions d'épreuves académigues. Ces questions font strictement appel
a4 la"recognitior'de certaines stimulations sensorielles précises. Larsque
la "pecogniticf'se produit, il y a une boucle de famée entre le récepteur
"initial", c'est-A-dire uniquement perceptif, objet de stimuli, et le récep-

teur "final", sujet d'activités de "recognition".

Cependant, en tenant camte de ces précisions, il semble plus &
propos d'accepter, pour notre travail, les termes de: "visuel","auditif"
et "audio-visuel" puisque cette recherche porte sur le message et que 1'emploi

des termes ci-haut mentiomnés est le résultat de la "bande fermée".

Les termes de: "imaginale", "sonigue" et "sono-imaginale" font
donc appel & des concepts trés précis et on pourra les employer dans d'autres

études qui auront précisément pour objet, non le message, mais le destinataire
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du message télévisé.

Apres ce qui vient d'étre dit, les instruments de mesure de la

"recognitior!' se trouvent contr6lés sur deux dimensions, soient les suivantes:

1. Horizontale. Qui se référe au temps. Il y a 13, 1a possi-

bilité pour chaque épreuve de construire une courbe de "recognitior!' s'appuyant

sur le facteur temps et le facteur résultats global.

2. Verticale. Qui se référe aux trois types de questions:
visuelles, auditives et auditives-visuelles prises isolément. On tient
campte ici seulement des résultats & 1'intérieur d'un seul type, soit pour
comparer les cing épreuves entre elles, soit la courbe de "recognitior! obtenue
au cours des quatre administrations successives. Cette derniére possibilité
consiste, au fond, en la fragmentation de la courbe obterue en considérant la

dimension horizontale antérieure.

les tests d'éguipement visuels

A. L'éguipement visuel
Cing épreuves ont €té administrées en wvue d'obtenir un éventail

assez complet de ce que 1'on powrralt définir comme la constitution physio-

logique et morphologique de 1'appareil visuel.

Toutes les épreuves appliquées sont dites "au loin" en termes
d'optométrie. En effet, la situation expérimentale fait appel & la vision
d'un écran de télévision au loin, c'est-d-dire hors du champ d'atteinte de

la main du sujet.
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L'attribution des scares tient compte d'une &chelle i trois niveaux,

solent: bon, moyen et falble, traduits dans le méme ordre par: 9, 5, 1.

1. tests binoculaires. Deux épreuves ont &té appliquées a

partir du "Test du prisme & base en bas". Le premier concerne la vision
simultanfe continuelle (oell drolt et oell gauche) et le deuxiéme concerne
la locali=ation colarée, soit du vert, du jaune et du rouge pour chacun des

yeux simultarément.

2. tests monoculaires. Trois épreuves ont été appliquées

*

successivement 3 chaque ocil. La premiére concerne 1'aculté visuelle défi-
nie par Landolt (1957); la deuxiéne, la bilchromie & partir du rouge et du

vert; et la troisiéme, la vision des filgures lignées.

B. Ies habiletés visuelles lexigues

Deux épreuves ont été soumises aux sujets en vue d'analyser 1'or-

ganisation de la vislion.

Le premier test "de Brock au loln" concerme 1'orgzanisation de la

vizion périphérique.

Quant & 1'organisation de la vislon centrale, elle a &té jugde

par le "test de prisme" (base externe au loin et base interne au loin).

Comme pour les épreuves concernant 1'équipanent visuel, une &chel-

le de jugement A trois niveaux a &te utilisf:c-l.

> Les jugements ot €té portés par les Docteurs en Optométrie, Y. laferriére
et H. Jalbert, de 1'Ecole d'Optaméirie de -1'Université de Montréal, de 1'Ins-
titut de Visiologie du Québec.
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C. la concentration et 1'attentlon visuelle. Deux tests asser

semblables, le K-T de Halter (1958) et celui de DuPaul (1967), ont &t& appli-
qués. Cependant, seul le test d'Attention Du Paul est retenu dés le départ.
Le Leot K-T n'est, en sonme, appliqué que pour confirmer les domnées obtenues

par Du Paul.

Les deux tests ont &té standardisés hars du Québec. Les décilages
risquent fortd'étre, donc, impropres pour la population de cette recherche.
Alnsi, i1 semble raisonmnable d'établir une échelle rnormalisée a partir de la
distribution oblenue ici, et de ne pas tenir compte du tableau de décilage
projosé par le Docteur Du Paul. La technique et les calculs réalisés en
vue de 1'obtention de cette échelle seront dt;aerj_ts, en détails, dans une par-

tie de ce travail.

Un autre argurent qul fait abendomner le décilage du test primi-
tifl’ en faveur d'une échelle normallsée propre & la population de cette re-
cherche réside dans les critiques que 1'on peut porter au systéme du déci-

lage lui-méme.

Sous ce concept d'éguipement visuel se retrouvent groupées toutes
les épreuves ayant mesuré le potentiel physiologigue de 1la vision chez les
sujets. Ces &preuves font seulement appel, et ceci sans exception, & 1'état
de 1'appareil phlysiologinque de la vision sans tenir compte du fonetlomnement

et de la manigre d'utilisation qu'en fait le sujet.

Ainsi, il y a cing épreuves réparties en deux types que 1'on

reprend 3 tltre de rappel.
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(a) Tests binoculaires: wvision simultanée contiruelle;

localisation colorée.

(b) Tests monoculaires: acuité visuelle; bichrele; et

fipures lignées.

I1 est superflu de revenir sur la description en détail de ces

épreuves, description déja réalisée.

Ce qui est intéressant icl est de volr comment une donnée rumé-

rique unique a été obtenue.

Les juges —-deux docteurs en Optométrie—- ont évalué, pour cha-
que &épreuve, le rendement des sujets selon une échelle d trois niveaux,

soient: 9 points (bon), 5 points (moyen) ax 1 point (mauvais).

Ainsi, en additiommant les scores des scores des cing épreuves,
obtimt un maximun de 45 points et un minimm de 5. Ceci coni:titue une
domnée numérique couvrant tout le champ de ce qul a été convenu d'appeler

1'éguipement visuel.

Cette note globale n'est pas nuancée du point de vue des cim

épreuves; mals cela n'a aucune importance dans les limites de ce travail

La donnée unique pour la variable habileté lexique est obterue
simplement par 1'addition des deux notes d'appréciation, celle du test "de

Brock au loin" et celle du "test du prisme".
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En ce qui concerne la variahle attentlion et concentration visuelle,
il s'agit d'un coefficient normalisé tamps-crreurs allant de 20 a 80 et obte-

nu & partir de la population de ecette recharche.

Le tableau 2, rapporte 1'apencamnent de toutes ces dornées.

Déroulement de 1'expérience

I1 y awra cing émissions & contenus absolument différents, tou-

chant cing sujets de géographie écanamique.

Chaque émission dure trente-cing minutes, au total, programmie de
la maniére suivante:

1. Notions fordamentales. Douze minutes de données importantes

(notions fondamentales) ol alternent: (a) le professeur (20% de la durde);
(b) des images fixes, comme: diapositiveé, sch&ras et dessins (40% de la
durte); et (e) des images animies, comme des "inserts" de films (40% de la

durée).

2. Notions complémentaires. Dix-huit mirutes de données secon-

daires se rattachant aux notions fondamentales (motions complémentaires)
oll alternent: (a) le professeur (10% de la durée totale); (b) des images
fixes (U5% de la durée totale); et (¢) des "inserts" animés (U5% de la durée

totale).

3. Sznth?ase. Cing minutes de résumé des notions vues dans les
deux parties précédentes, contenu constitué par: (a) 707 d'images fixes

déji utilisées; (b) 303 d'“inserts" animés déja utilisés.
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Tableau 2

Niveau et origine des variables retenues pour
différencier les sujets

Potentiel visuo-moteur

Niveaux Equipement Habileté Concentration
Variables Visuel Lexique et attention

Test binocculaires
Tests 1. Vision simultanée

2. lLocalisation colorée

Test monoculaires
1. Acuité visuelle 1. Vision périsphérique

Appliquées 2. Bichromie 2. Vision centrale

3. Figures lignées

Test d'attention et de concentration Du Paul

I1 est clair que ces trois appellations sont arbitraires. Elles
tendent, tout au plus, & donner aux étudiants une idée approximative du con-
tenu de chacune des partiés en cause. Ces termes sont donc adoptés simple-
ment pour que les s.u,‘jets. puissent les retenir facilement. Aprés le vision-
nement de 1'enregistrement magnétoscoplque, les sujets sont soumis aux tests

de contrdle décrits & la page 17.



Chapitre ITT

Analyse des résultats




Méthodes d'analyses

Les techriques d'échantillonnages

A. L'élimination de sujets isolés

Si 1'on opére 1'élimination des sujets ayant &té absents lors
d'un ou de plusieurs examens, solt d'évaluation visuelle, psychologique ou de

rendement académique, le nambre total des sujets restants est de soixante.

Parmi tous ces suyjets, 11 y en a qul, solt dans les épreuves visuel-
les de concentration et d'attention visuelle, soit enfin dans les tests psycho-

legiques, présentent un certain déséquilibre.

Cependant, notons que 1'épreuve d'attention et de concentration vi-
suelle Du Paul a &té accampagrée par une épreuve similaire: le test K-T,

3 des fins de contrdle.

Sont alors considérés came sujets présentant un déséquilibre ceux
dont les résultats d'un test ne sont pas en relation avec les résultats du
test similaire, c'est-d-dire du test qui, théoriquement, mesure la méme

variable, comme par exemple: les tests Du Paul et K-T.

I1 serait hors de propos ou méme impossible d'aller chercher les
causes sous—jacentes au fait d'obtenir deux résultats trés nettement dis-—

semblables & deux éprcuves de méme nature, chez certains sujets.
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B. La situation finale

Pour conclure, il suffit de se rappeler qu'au début de 1'expé-

rimentation, le nombre des sujets &tait de 103.

A toute fin utile et pour les raisons déja exposées, il ne reste

que soixante sujets répartis a part égale dans les divers groupes de 1'école.

La normalisation et la catégorisation des données de la variable "visuel"
Les techniques utilis@es sont celles basées sur les propriétés

de la loi normale réduite, et le dépouillement des données par la méthode
du pointage tlent compte seulement des scorcs obtenus par les soixante sujets

retenus pour cette recherche.

A. L'éaguipement visuel

Les scores allant de un & neuf rendent, came 1'illustre le tableau
3 de pointage,une normalisation a sept classes du fait que les scores sont

trés bien groupés entre 17 et U5.

Ce classement est donc normalisé parfaitement et tient compte du
groupement initial des scores. Dans les limites de cette recherche, eela est

suffisant.

la catégorisation, telle que déja définie en trois catégories de
ces sept classes, laisse un intervalle de 19 sujets entre la catégorie un
et la catégorie 2 et un intervalle de 27 sujets entre la catégorie deux et

la catégorie trois.
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Normallsation en sept classes de
1'équipement visuel

SCcOore

score

B & & K

score

=
a3

* 50CTe

Le score

score 45

n
37
33
29
25

donne
dorne
donne
dorne
donne

donne

la lére classe de 9 sujets

la 2e
la 3e
la Ye
la 5e
la 6e

classe de 10 sujets
classe de 6 sujets
classe de 8 sujets
classe de 13 sujets

classe de 9 sujets

Les scores 21 et 17 donnent la Te classe de § sujets

Schéatiquement, les irois catégpries se présentent ainsi:

catégorie 1 - bans sujets (n = 19); catégorie 2 - sujets moyens (n = 27);

catégorie 3 - sujets faibles (n = 1)

par classe.

B.

L'habileté lexigue

Les scores de cette variable ne se prétent pas & une normalisation

En effet, les scores vont de deux & 18.

Le tableau 3 de pointage montre un déséquilibre assez important

dans la répartition des fréquences de scores.

Cela semble dii au fait qu'en ce qul concerne 1'hahileté lexique,

un rendement bon ou moyen est statistiquement normal a l'i‘igg des sujets

testés. la catégorisation se présmté donc ainsi: catégorie 1 - bons sujets

(n

(n

I

20); catéporie 2 - sujets moyens (n = 36); catéporie 3 - sujets faibles
Yy,
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C. La concentration et 1'attention visuelle

lors de la collecte des données d'investigation, il avait &té si-
pnalé que le décilage d'origine du Test d'Attention et de Concentration de

Du Paul était inadéquat.

Le probléme qui se pose est relativement simple: 11 suffit de

normaliser les coefficients obtenus par les 60 sujets de la recherche.

Les scores icl sont assez étendus pour permettre une normalisation

en sept classes.

le choix de sept classes peut se justifier par le fait que,
lors de la catéporisation, le nombre de sujets se retrouvant dans chacune

des trois catégories est assez éguilibré par rapport aux deux autres.

Une normalisation en eing classes aurait fourni un nombre de su-
jets moyens trop fort comparativement aux deux catégories extrémes. Par
cﬁntr*e, le choix de neuf classes auralt créé le cas inverse au cholx de

cing classes.

Ia normalisation des autres variables qui vont suivre respectera
aussi ce cholx de sept classes. Les calculs pour 1'obtention des points

d'abeisses sont alors cormuns.

A partir du tableau § de pointage, on oblient les clazses suivantes:
Ia catégorisation des classes entraine la situation suivante: catégorie 1 -
bons sujets (classe 1) n = 9; catégorie 2 - sujets moyens (classe 3) n = _10;

catégarie 3 - sujets faibles (elasses 5, 6, 7) n = 10,
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Tableau . 4

Normalisation des sujets selon la concentration
et 1'attention visuelle

25 donnent la lére classe de 9 sujets

o

les scores 21

29 donnent la e classe de 23 sujets

o

les scores 26

33 donnent la 3e classe de 10 sujets

o/

Les scores 30

41 dornent la Ye classe de 8 sujets

o s

Les scores 34

49 dornent la 5e classe de 5 sujets

fu s

Les scores ﬂé

[

Les scores 60 & 62 domment la e classe de 3 sujets

lLes scores 63 4 68 doament la Te  classe de 2 sujets

Ies elosses dewx et quotrs qui n'entront pas dane 1z cobéoorisa-
tion constituent, avec 31 sujets, ce tampén de siireté, cet intervalle de

pruderce nécessaire a4 une bonne et plus siire catégprisation.

D. La variable visuo-motwice gérérale

Conme pour la variable précédente, les scores sont étendus de

telle fagon qu'ils permettent une rormalisation en sept classes.

Nous avons les points d'abeisses camuns 3 la varlable précédente

puisque les calculs sont communs.

Aussl, les scores des guatre tests gue nous avons retenus pour

constituer la variable visuo-motrice générale vont de un i neuf.
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Ces scores, came 1'illustre le tableau 4 de pointage, est une nor-
malisation & sept classes, du fait que les scores sont trés bien groupés

entre 12 et 36.

Le tableau 5 de pointage et les calculs pour la normalisation

en trois classes sont placés en arnexe comme pour les autres tableaux.

la catégorisation, toujours suivant la méme méthode, devient
alors: catégorie 1 - bons sujets (classes 1 et 2) n = 15; catégorie 2 -
sujets moyens (classes 3 et 5) n = 3U; catégorie 3 - sujets faibles (classes

Bbet T) n=11.

En résuné, le traitement pcr‘éparatoi:ré des domnées de variables
aboutit & la situation suivante pour les; neuf variables: (a) équipement
visuel - 6 classes normalisées; (b) habileté lexique - 7 classes normalisées;
() concentration et attention - 7 classes normalisées; (d) potentiel visuo-

moteur géréral - T classes normalisées.

L'hamogénéisation des scores de rendement académique

Pour chaque étudiant, il existe cing scores de rendement académi-
que. Chacun de ces scores a été obtenu & la sulte d'une épreuve particuliére.
Chacune de ces épreuves i)ortait sur des conterus différents, comme il a déja

été question antérieurement.

En somme, 11 est clair qu'on peut donc additiomner telles quelles
les notes brutes des différentes épreuves. Ce qui nous domne un score
établi sur 50 comme nous 1'indique notre tableau récapitulatif (volr tableau
16 * page 96). Les hypothéses de travail laissent entrevoir la néces-

sité de camparer & divers niveaux les moyernes entre elles.
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Tableau 5

Normalisation des sujets selon la variable
visuo-motrice générale

Le score de 36 donmne la l2re classe de 6 sujets
Le score de 32 domne la 2e classe de 9 sujets
Le score de 28 donne 1la 3¢ classe de 7 sujets
Le score de 24 domne 1la le classe de 12 sujets
Le score de 20 done la 5e classe de 15 sujets
Le score de 16 donne la fe classe de 7 sujets

Le score de 12 dorme la Te classe de U sujets

Les tests statistioues utilisés

L'analyse des résultats utilise pour vérifier 1'hypothése princi-
pale le test de signification "T" de Student. Cette analyse est complétée,
pour 1'étude des hypothéses secondaires, du test "F" de 1'analyse de la va-

riance de Fisher et du test de signif ication "I de Studerit.
Résultats

Hypothése principale

L'exposé des résultats se divise en trois parties: la preniére
étudie le rapport T obtenu entre les &léments visuels vs auditifs qui
composent la bande magnétoscopique et qui font partie des scores obtenus
par 1'ensemble des étudiants indépendemment de la qualité de leur profil

visuel, la seconde reprend le méme processus mais cette fois pour les
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Tableau 6

Rapport "T" des scores obtenus, par les étudiants
indéperdemment de la qualité de leur profil
visuel, vis-d-vis des &léments visuels,
auditifs et auditifs - visuels de 1la
barnde magnétoscopique

Niveau de comparaison Rapport T Significatif Non
significatif

Elémert visuel vs
elément auditif 0.189 NS

Elément visuel vs
élément andilif - visuel 0.148 NS

Elément auditif vs
élément auditif - wvisuel 2.100 NS pa < 1%

€léments visuels vs auditifs - visuels et enfin la troisiéme partie expose

les résultats obtenus entre les éléments auditifs vs les &léments auditif's -

visuels,

Le tableau 6 rnous donne les résultats du traitement statistigque

du test de signification T de Student.

Hypothéses secondaires

L'analyse des résultats des hypothéses secondaires formulées dans
ce travail se situent sur deux plans. La collecte des résultats de rendement
académique doit tenir compte, cette fols, dans le cas de ces hypothéses de
la qualité du profil visuel des étudiants en bon — moyen — faible. Le tableau
7 nous donne les résultats au test de Fisher de 1'analyse de la variance pour

ces trois éléments.
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Tableau 7T

Résultats de 1'analyse de la varlance des trois
éléments visuel-auditif-auditif - visuel
par rapport a la catégorisation du
profil visuel des étudiants

Bon Moyen Faible
Résultat
test I 18.049 34.071 10.811
S 3 s
Nombre de
candidats 15.000 34.000 11.000
D: L 2.000 ’ 2.000 2.000
Po < 1%

Pour plus de prudence, afin d'échapper au risque de perdre une
source pouvant se réveler féconde, nous vérifions, de nouveau, les données
en les analysant 4 1'aide du "I" Student. Ce test, nous 1'établissons en
comparant deux 3 deux les divers éléments de chacune des trois catégorisa-

tions, suivarnt le tableau 8.

Interprétation des résultats

Hypothése principale

Les résultats obterus au tableau 6 confirment notre hypothese
principale & savoir qu'il n'y a pas de différence significative au niveau
de 1'efficacité entre les trois éléments (visuel, auditif, auditif - wvisuel)

qul entrent dans la confection d'une bande magnétoscopique.
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Tableau 8

Résultat global du rapport "T" relativement a
1'élément visuel-auditif-auditif - visuel
de la catégorisation bonne - moyenne -
faible du profil visuel des étudiants

Eléments Eléments Eléments
visuels visuels -auditifs
Auditifs Auditifs Auditifs
-~ visuels - visuels
Bons 2.2147 2.4206 6.9090
S S S
Moyens 3.0759 5.0695 8.5081
S S S
Faibles 2.2351 2.2532 5.0742
S S -8

pa < 1%

Hypothéses secondaires

Les résultats obtenus au tableau 7, nous montrent des résultats
significatifs en ce qui concerne 1'influence du profil visuel dans le ren-
dement acad®émique des étudiants. Ces chiffres infirment nos trois hypothéses

secondaires et nous fait affirmer:

(a) qu'il y a une différence significative au niveau de 1'effica-
cité chez les étudiants ayant un profil visuel "bon" entre les

&léments visuels, auditifs ou auwditifs - visuels qui composent une
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bande magnétoscoplqiie;

(b) qu'il y a une différence significative chez les &tudiants
ayant un profil visuel "moyen" entre les mémes éléments qui compo-
sent une bande magnétoscopique.

(e) qu'il y a une différence significative chez les &tudiants
ayant un profil visuel "faible" entre les mémes &léments de la

bande magnétoscopique.

Cependant, s1 nous savons grice au tableau 7 que le profil visuel
joue dans la rétention des &léments diffusés par le médium té&lévisé, nous
ne savons, par contre, pas encore entre quels &léments (visuels, auditifs,
auditifs - visuels) s'établit cette signification. Les résultats su rapport

T (tableau 8) nous donne un tableau d'analyse (voir tableau 9).

Ce tableau 9 nous montre que les les éléments auditifs - visuels
sont mieux retenus que les &léments visuels chez les étudiants ayant un pro-
fil wvisuel "moyen" tandis gque ces deux carposantes sont partagés également

chez les étudiants ayant un profil visuel "bon" ou "faible".

Toutefois, 1'élément visuel 1'emporte sur 1'élément auditif chez les
étudiants dont le profil visuel est "bon" ou "moyen" et ces deux &léments

sont épaux chez les étudiants au profil visuel "faible".

Enfin,les résultats montrent que 1'é&lément auditif - visuel 1'em-

porte sur 1'élément auditif dans toutes les catégories de profil visuel.
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Tableau 9

Grille d'analyse des divers éléments
par rapport au prafil visuel

Eléments Eléments Eléments

visuels visuels auditifs

Auditifs Auditifs Auditifs

- visuels - visuels

Bons _A-!-“J:‘J Va=A A+V>A

Moyens. A+V >V V>4 A+V>A

Faibles A+ V=YV V o= A+ Vs>A
Discussion

la confirmaticn de notre hypothése principale abonde dans le sens
des travaux des chercheurs en audio-visuel qui affirment qu'il n'y a pas
avantage a transmettre des informations par deux voies sensorielles & la fois

(Cherry, 1953).

Cependant, malgré la confirmation de notre hypothése principale, il
reste des probl@ines en suspens susceptibles de stimuler d'autres recherches:
il y a d'abord, la nécessité d'éprouver ce résultat dans q'autres milieux

expérimentaux.

Ensuite, si les structures temporelles d'un enselgnement télévisé
laissent treés pen de latitude, il en est autrement pour 1'enseignement tra-

ditiome=1.
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On peut se poser, a titre d'exemple, les questions suivantes a ce
sujet: 1'étendue de temps est-elle plus rentable qu'une éterdue inférieure

ou faut-i1 sorger & une étendue supérieure?

De plus, les découvertes plus empirigues en publicité (Dichter,
1961) peuvent fournir d'intéressantes intuitions au sujet de la distribution

des donrées de 1'information.

Bien que motivée par d'autres préoccupations trés &loignées, 1l va
de s0i, de celles des éducateurs, les recherches socioclogiques et psychologi-
ques folsonnent au niveau de la publicitZ, ue la propagande et de 1'informa-
tion. Les recherches de ce type, les plus importantes et les plus intéres-

santes, sont celles que les américains appellent "motivational researches".

iritti (1968) signale, 4 cet effet, les différentes phases que réalise une
bonne publicité gqui est avant tout répétit:ive et dont 1'efficacité paralt

dépendre de la fréquence des informations.

Comme 1'on voit, on est proche des guesticns posées plus haut.
Et, toujours au plan de 1'étalement dans le temps, on ne peut aussi Ignorer
"1'effet boomerang" d'un enseignement mal distribué, car 1'enselgnenent ne
peut devenir des formes de divertissements collectifs gqul s'éliminent elles-

mémes (MeLuhan, 1968).

L'effet de boomerang a &té souligné largement et il est admis qu'il
existe un seull de répétitions et de distribution au-deld duguel le gain se

transforme en perte (Piéron, 1963).
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A part ce problame dii & 1'effet de boomerang, un autre aspect tres
important concerne la structuration de la rétention. Il s'agit du probléme
de la structure de 1'émission elle-méme. L'importance de ce probléme est
reconnue. Un chercheur a étudié 1'influence de la structure de 1'émission
sur la structuration du souvenir et conclut que plus 1'émission est struc-
turée, plus les enfants organisent leurs souvenirs, mais 4 la condition
que 1'ordre logique de structuration soit en rapport avec le développement

des éléves (Leboutet, 1956).

Deux choses sont évidentes: dans cette recherche, les émissions
d'enseignement télévisé n'avalent pas tout 3 fait la méme structure que les
émissions d'enseignement traditiornel , et la population peut se considérer

adulte car il ne s'agit pas d'enfants de 1'3ge de ceux &tudiés par Mme Leboutet.

Enfin, si nous analysons les résultats significatifs des hypothéses
secordaires (tableau 7) nous soulignons qu'il y a effectivement une influence
du profil visuel dans la rétention des divers éléments qui canposent une
bande magrétoscopigue. Cependant, noﬁs remarquons que les résultats de la
canbinalson de 1'€lément auditif versus auditif - visuel indiquent une signi-
fication qui se retrouve dans toutes les catégories de f}mfil visuel (bon -
moyen - faible). Cette différence marquée & ce niveau, trouve sa signifi-
cation dans la définition de la nature de 1'élément auditif lui-méme plutot
que dans la surestimation de 1'efficacité de 1'é&lément visuel - auditif

(Travers, 1966).

Pour terminer, en ce qul concerne la composante visuelle, les ques-

tions qul restent ouvertes sont 3 ce stade-ci des questions de méthodes pour
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1'approche du phénoméne luil-méme.

Cette constatation, i1 faut le souligrer, peut se rattacher, en
tout ou en partie, & la perception consciente qu'ont les sujets de leur

vision, mais aussi en étre totalement irdépendante.

Ia question fondamentale qui se dessine pourrait &tre: est-ce que
les étudiants, face & une information télévisée, réagissent en fonction de

leur profil visuel?

Et Lma.questim corollaire: quelle attitude et gquel comportement
adoptent les étudiants face & une information télévisée, en fonction de leur

profil visuel?

L'observation directe des étudiants a conduit, tout au long de
cette expérimentation, 3 deux constatations qui peuvent &tre liées au phéno-

mene visuel.

(a) Ia disposition, lors du choix de la place (chose librement
faite) des €tudiants dans la salle, varie d'une maniére indubitable lorsqu'il

s'agit d'un cours télévisé par rapport 4 un cours oral.

I1 y a, dans le cas d'un cours télévisé, un regroupement des sujets,

en grappes, vers le centre de la salle.

(b) L'ordre des bancs a tendance & ne plus &tre respecté et la

disposition du mobilier, apreés le cours, varie indiscutablement.
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Esquissons, maintenant, une récapitulation en vue de clarifier

1'image qu'on peut se faire des résultats de ce travail.

(a) Le profil wvisuel des &tudiants n'a pas grande importance a
ce niveau. Ce qul intéresse, c'est plutdt le comportement des étudiants en

fonction de leur profil visuel.

(b) Les étudiants moyens, et bons au profil visuel, réalisent
des progres trés significatifs, sans &tre spectaculaires, au cours de la com-

paraison de 1'é€lément auditif versus visuel.

(e) Les étudiants faibles, moyens, bons, sur le plan du profil
visuel, réalisent un progrés significatif, sans &tre spectaculaire, au cours

de la comparaison de 1'élément auditif versus auditif - visuel.

(d) Les phases d'alternance telles que déja définies dans ce
travail, quant au profil visuel, comparées entre elles, n'apportent pas

d'éléments intéressants dans les cadres d'une expérimentation comme celle-ci.

(e) Sur un plan global, 1'enseignement diffusé par 1'élément
auditif - visuel par rapport a 1'élément auditif apporte toujours un-gain en

ce qul concerne le rerdement académique.



Coriclusion



Des 1'abord de ce travail, nous avons tenté&, avant tout, d'exposer
une méthode de contrfle susceptible d'évaluer le rendement d'un type didacti-

que de structuration de bande magnétoscopique.

D'un ensemble complexe de théories sur les relations son-image dans
le langage audio-visuel en général, nous en somes arrivé a un point précis:

la confection d'un matériel magnétoscopique pour la télévision scolaire.

Le probléme, comme nous le voyons, perd en extension ce qu'il

gagne en précision.

Par ailleurs, la réalisation de bandes mapnétoscopiques appropriées
aux divers cours est d'une importance primordiale. Chaque institution d'en-
seignement devrait posséder sa propre éguipe de montage. La constitution
d'ure. section d'étude, 4 1'intérieur de chaque école, est un moyen, non seule-
ment pour obtenir le concours actif du corps professoral, mais aussi pour

obtenir un rerdement satisfaisant de bandes magrnétoscopiques.

Ainsi, 1'utilité de la recherche envisagée dans ces pages peut
étre considérée non seulement comme pouvant servir de guide pour des montages
audio-visuels, mais aussi comme un moyen d'intéresser les pédagogues a une

action concréte dans le domaine dela t&lévision scolaire.



1e but de cette étude est, en somme, d'employer la.télévision a
bon escient, en recherchant ol et quand ce médium sera utile; c'est le
principe essentiel devant guider tous ceux gui s'intéressent & la réalisa-

tion et & la projection de bandes destinfes i 1'enseignement.



Appendice

Tablecaux statistigue des données de

diverses varlables &tudiées




Tableau 10

Dipouillement ces donndes de lg varinble:
déquipenont viszuel

Jcorea Fointago b 4 n cumilds
17 / 1 1
21 Vi 4 5
25 11017777 9 14
29 LEETTEE AN A5 27
33 Yordriiid B 35
37 1117 6 41
41 [111777717 10 51
45 i 9 . €0

)

| GO
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Tableau 11

Dépoulllemant dos données do la variable:
hablleté lezigue,

— o il i il —=—— s

Scores Poirntage - T n cumlds
i 3 3
6 /
10 LT
ey 22 26
14 Lilifiii iidid 14 4G
i8

11111711881 |
e 20 6o




Pableou 12

Dépouillenent des donndes de lo vmriable:
concontration et sttention viouclle.

n curmilas

Scores Yolntage bif

2 / 1 1
22 / 1 2
24 /1! 3 5
25 i 4 9
26 /11117 € 15
27 /111 5 20
28 1717 5 25
29 /117717 8 31
50 /1117 5 36

177/ 4 40
33 / 1 41
59 / 1 42
%6 // 2 A4
27 / 1 45
38 / 1 46
40 / 1 47
41 // 2 49
42 / 1 50
46 / 1 51
41 / 1- 52
48 7/ 2 54




Tahleau 12
(suite)

Déporutllioment des donndes de la variublet
concentration et ettention vismuwlle.

Jcores Pointoge £ n cumulép

54 / 1 55
55 / 1 56
56 / 1 o7
5T / 1 58
67 / o | 59
63 / s 1 ]

60 60




Tablesu 13

Crlcule én vue de la normaldisaticon ea 7 clavsas
do la vurieble vicuc-zotrice générule,

51

pour R = €0

4,8% de la porulntion

11,% de la populstion

21,2% do 1la population 2

25,6% de la population

21,2% de 1la population

11,1% de la population

4,8% de la population

rointn d'abecicson:

2,8

2,88 4+ 6,66 =

2,54 + 12,72 =
22,26 4+ 15,4 =
37,74 + 12,72 =
50,46 + 6,66 =
5712 4+ 2,88 =

9954
22,26
3T, T4
50,46
5Ty12
€0,00

=

X 6
100

25,8 » €O

100
2.z €0
100

1 =6
00

Al x €O

1G0




Tablegw 14

Dipouillorent des donndes de la varielle:

vimwo-potrice gundrale.

52

n ionis n
Ccoren TPointlege L cunuiéa d'abeicses clagsse
12 /117 4 5 2.00
16 1111717 7 17 6.66
20 HITHi7dl 15 26 12,72
24 i 1w 38 15.48
28 /147 7 45 12.72
32 [ 9 54 6.66
36 111117 6 60 2,68




Tobleau 15

Tableau riconiiulabif des teats.

ra——

23

do 1'Gtuglent  VISUNL  AUDISIP 4 VISt
1 22 21 a5
3 28 32 33
5 o 30 43
‘ 24 21 35
5 31 32 35
p 54 27 40
T o8 19 B
8 25 25 58
9 42 24 43
10 30 24 1
1. 36 23 "
12 50 53 31
13 40 34 44
% %2 22 50
15 35 33 31
16 %3 27 29
17 37 30 "
14 36 8 S
19 22 2 o
20 3T 24 o




Tableau 15
(suite)

Tablesu rdcapitidatif des testa,

54

fundro AUDITIF
de l¥Jiudiani VIOUSL AGDITIF 4 Viduil
21 >4 29 37
22 32 28 29
25 42 35 42
24 41 28 46
25 39 33 41
26 30 23 24
27 29 29 53
28 36 27 38
23 36 29 42
30 24 25 34
) | 51 23 40
32 30 36 38
33 56 51 36
54 30 25 32
35 33 29 37
36 37 31 47
37 29 25 76
38 43 25 27
9 39 27 37
40 26 351 38
41 35 27 40




Tableau 15
(suite)

Tahleau rScnpitulatif dea testa,

Runiro AURITIP
de l*dtudiunt VIZUukL AUDITIR + VIiUah

42 40 27 43
43 57 29 40
44 29 29 34
45 8 59 47
46 37 28 51
47 37 28 34
42 48 28 45
49 27 26 34
50 - - 25 37
51 28 28 41
52 >4 52 33
53 58 33 42
54 36 35 40
55 33 27 %6
56 37 28 37
7 34 29 - 40
58 37 29 36
59 57 28 56
€0 >3 28 56
Movyanne 1 53,9 28,35 -7 8.
Bipon 1.6 1.4 1.5




Taklemn 16

j Signification d'wne différonce
i oentira des noyconnes non inddépenduntes,

Wueiro de  Ooun- Test Tept la diifé- Lo curé
1'dtudiant test viouel auditif ronce de de la dlf-
mesuyen Iﬁrcqna

i} -

h | A 3 4 -1 b |
B I | T 0 0

G 5 5 | +4 16

D 4 4 0 o

B 3 & - @

2 A T 4 +3 9
B e ;| +1 1

[ & 5 +3 9

D B g9 -1 1

B T 7 Q 0

3 A p )] 0 0
28 7 T 0 0

g 8 5 +3 g9

b n B 0 [

1 5 7 -2 4

4 A 5 4 +1 ]
B 3 2 +1 1

c T 6 +1 1

b 5 G -1 g

I 4 3 +1 1

S A 4 G -2 4
B 4 T -7 9

c T 7 0 4]

D 9 4 +2 4

i 7 ] +2 4

6 A G 4 +2 &
)] T T 0 0

c g 4 +4 16

i [ G 0 0

B T . b +1 J.




Tableau 16

Simification 4d'une diffironce
entro des moyermes noa indépovizntes,

Pumdro de  Sous- Tost fent la diffd- le curré
1'étudinnt teast visuel _auditif rence da de la dif-

RO SUreS féregee

D D=
i A o 4 -1 1
B 6 3 +37 9
c (4] 4 +4 16
D 6 4 +2 4
B 5 4 +1 1l
g A T 5 +2 %
B 5 4 +1 1
¢ a T - 41 i §
b 4 G -2 &
i i 3 - &
9 A 9 4 +5 29
i) i 4 . +3 9
c 10 4 +6 %6
D g 6 +3 g
B T G +1 1
10 A 6 3 +3 9
B 8 % +5 25
C g 6 +3 9
D 5 T -2 4
B 2 5 ~3 9
1l A T 7 O ¢
B 6 7 -1 1
C g 5 +6 26
D T 7 G 0
E T 5 +2 4
12 A [ 6 O 0
B G 7 -L 1

C 8 1 +1 1.
D T . +2 4
J 3 a3 =5 25




Tahlesu 16
(suite)

Bisnificention d'une différonce
éentre des noyennea non indépenduntes.

s — e

-
Tupéro de Zouo—- Test Test La diffé- Lo crrrd
1'étudiant <test vibuel auwditif ronce de do la dif-
nesures firegce
D =
i3 A 7 4 +3 G
5 6 {41 -g 4
G 0 6 =6 36
D 9 9 4] 0
E 8 T +1 1
14 A i 2 +5 25
D 4 3 +1 1
C 9 5 +4 16
D 6 5 +1 )
2 6 T 1
15 A a8 S +3 ]
B 6 T -l 1
c 8 8 4] O
D 8 T +1 1
B 5 6 - 1
16 A 9 ] 0 0
B T 5 +2 4
C T T 0 0
n 7 5 +2 4
5 7 5 +2 4
17 A 10 5 +5 25
b 6 T -1 1
c 9 5 +4 16
D 5 T -2 4
B T 6 +1 1
1& 4 8 3 +5 25
B 5 6 -l 1
c 8 6 +2 4
D g 7 +1 e &
i 7 6 +1 1
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Tableau 16
(suite)

Signification une differomce
entre des moyennes non indépendantea.

Numéro de Cous- Toot Teet la aiffé- Ie cmrré
L' tudient test viouel auditif reace de de la 4if-
: noeourcy féreace
D D-

+1
-3
+2
+1

19

OO0 GAD
ChOhd= g WTOI=] Ui

WOk NHMOgQNe

22

&
at |
vl ha [
OO MEOBRL PAEDS O SRR

Eooue Koo

o
\r
DG

<=

24

CELOMO =1OWNWY BQO0WV-I VI=3Ww\n(
)
[
Ul

QOG- DO W=10MANT =) oI
+
i

o
PHOARY HOWRYC WO

EoGwe
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Tableau 16
(suite)

Uimification dtune différonco
entre deg noyernes non inddpondantes.

Juméro de  Sous-  Tast Teat lLa diffdé- le earrd

1l'dtudiant test vicuel puditif rence do de la dif-
rosures fdrence

b

L=
gt

26

28

29

HEow» HUowd SO HuOks HopoOws

30

el thda IO M ~I=)=1 hmgmh} HUQRWV Oww o=y
Visid~0 V-Onv=l oo, JUit-ls &-QUUn -] 60no o
]
L

&
P =
~O0HSE HSFOMM FabHE wutdds OHUOUy WSOy

KRoCQ>




61

Tableau 16
(suite)

S8ipnification d'une diffdrence
enire desc moyemnes non lndépondantes.

Yuméro de Sous- Tost Tont la Aiffé- Lo carré
1'¢tudicnt test viouel ewlditif renco de de lo dif-
' mésures = Iéronce
D

+6
+2
+2

0
-

+2
-2
+2
-5
-3

+2
+2
+1
+2
-2

0
0
+2
+2
+1

0
+3
+1
+3
+2

+2
+4
+2
-2

O

\¥

ViBds SOBD0

51

BIOOHMD Vi
r>

35

Epocttes REoopEes HUODQUED Hoools: BEoogs

36

I..l-
OAPOSE PUNOC FHEpRCO AOBHEE O

VDW= =SV Juet =2-J0Owvii 00 Dowu~t
WMo=IUvT iy Wil el =d AT *-IE-JE\G'\ VIO
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Tableau 16
(suite)

Siymification d'une différence
ontre de¢s xmoyeunnea non inddégpendantes,

flunéro de Sous-~ Test Teat la diffé- Lo carréd
1'dtudiont test wVvisuel euditif rence do de la dif-
naegures f&r.*gﬂca
b

+2
+3
+1.
-l
+2

+5
+1
+4
+5
+3

+7
+1L
+3
+2
+5

+2
=1
=T
+1

0

+6
-1
+3
0
0

37

EoGk> ol

79

=l tCuds PTG A=) S

41

+1
+1
+2

O
-1

42

: b ot

VIWWODE ~21=]0vMi0 =\ OUVU =IO == ﬂscﬂm =IO OY
W £ n pa

FORKMEFE OOWHFGO OFRWOKH2 (OO mmgHm £t D

Ruky RBoOQEd RUOWe koGe
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Tableau 15
(suite)

Simification d"une diffdérence
entre des wmoyennes non independzntea.

lndro de  Sous— Test Sent la diffd= le coxrrd
1'agtudiant test visuel puditif renco de de le dif-
sLosuren f&r}:)%ce
Fi

+4
+1

O
+2
+2

+1
+1
-l
-
+1

+1
-1
0
0
-1

43

+3
+3
+3

-l

+1

+5
+1
+2
+2
-1

+3
+1

0
+3
+1

46

P .
=] O~IVIW W=~ ACAEVG O M0E RO Wi=l-d v

47

QU0 ACVURE V=100 OO0 VIOWIIO ~JO~I~3~2
N -
FHOCKHY HADF MEOWY HOOHKM HMHE MH0HGG

oy RUQEP EHuQblr RBukdk oo koo




Tahleau 16
{suite)

Sipnification d'une diffdronce
entre dea moyemnes non indépendantec.

—

Ilumdiro de  Jouws- Test Test la diffé- Le cuard
1'¢tudiunt test wvisuel suditif rence de de lu dif-
meBuY'es férence
D D<

49 +3
0
+2
+1

-5

+4
. -3
+3
+2
+1

+1
=4
+5
-l
-1

+1

0
+2
-2
+1

+3
-l
+4
-l

0

+2
41
4]
O
o

oG
Qv

e

51

HoGe DEQe

' b
OO0 =1-10=1-1 OG0~ V-0V C-=I104-d W-10w o

o4

b o 2
COCHSE OHONY HAROH HHEAOK HACEH GHSOW

@R IEODAE OGO COU-IE  \TUI =3

Eook> Ioadh
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Tableau 16
* (suite)

8lenification d'une différence
enire des moyennes non indipendantca,

R

Huméro de  OJous- Toest Test la diffd-~ Lo corréd
1'¢tudiant test vieuel sunditif rence de de lo dif-
mesured férence
D be

+1
+2
+2
+1
-]l

+5
+1
+2

0
+1

+1
+1
+2
+2
-]

55

0

3%
A%

56

EGk> e Cie
VO]l =3=dUd s

21

+7
+1
-1
+2

+3

5C

59

EEGhpr ook ROk
=

60

“ots UV DW= WOV 0~ G-I~

VIS VIOE=1V Ui=18WVTS  Q-10dyn
BHLED LHOOR QRN HFabHE HOMH

moat»

EW§ 1699 %5

, 5
Moyenne s 6,78 5.663 1,117

Rapport "T"; 0,189

- == ——




Tableau. 17

3imification d'une différence
vntre qdos royennes non indépendantes,

2 - - — - - s

Euwndéro de Sous- Test su= Test La diffé- Lo cnrrd
1'étudiont tost dio-viecuel visuel rence de de la dif-
mesures fﬂﬁ?ﬂ
b

+J
-3
-]
+3
+2

EoQue

-1
-3
-
P
+2

+T7
+1
0
0
+4

+1
+2
+2
+2
+4

12
)

0
-3
+1

+1
+1
-2
+4
+2

= = »
Bansp Roord smevr Sorow

8
Hoawy» WEOED> Huo> keowP
FrORHMH FODOM

mgmmq OoO-I00h O-1Wwvim mmmms O=IovAa oy W=l o
("

NOD=G =w=ied AUy DO\ 100 0=  \dan-di

oG




67

 Tabiesu 17
- (suite)

Sigmificoticon dtune différence
entro des moyonea non indéjpendantea,

Bumdro de Coug= Test nu- Teot ILa diffé- le carred
L'etudlant teet dilo-vicuel viocuel ronce de de ln dif-
nesures ference
5 .

7 A 6 - +3 9
B 4 6 -2 4

c (3 B - 4

D T 6 +1 1

L B 5 +3 9

8 A &6 " - l
B 8 5 +3 g

¢ 7 8 -l 1

D a 4 +5 45

I 8 1 +7 £9

g X 7. 9 -2 4
B 9 7 +2 4

4 9 ic -] b}

D g 9 0 G

pi 9 T -l 4

10 A 8 b +2 4
B 8 8 0 O

¢ € 9 -3 9

D 7 5 +2 4

B g 2 +6 56

1 A 9 T +2 &
3B € G O 0

c T 9 -2 4

D T T 0 0

E il X 0 0

12 o 8 ﬁ +2 4
B G G 0 QO

H (3] B [§] 0

D € T -l 1

B 9 ¥ +6 36
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Toblean 17

(suite)

Signification d*une différence
entre des woyenneg non indépenduntea,

umére da Sous- Tegt au~ Tent Lo diffé- Je carrd
1'¢iudlant test dio-vieusl visusl rence de de lu dif-
- moaures réregcu
L =

13 2
+2
0

-2

+2

=
C=10 00w
=

e ]
-

+2
-3
+1

¥
W

HoQuwk moCwp
COND 1 QWO O~

]
TE

+1
-1
—3
+3

+5
-1

O
+1
+1

Hoowks

g mmqqg Chv=] SO

16

+8
+3
-]
+3
+1

0
+5
-1

0
+1

17

16

HOEP> FHOR> oG
] 2 Y]
HORVO HONCHE FHROMU WOMKHG ORWOAER HAODS

=100V =IO O ~I-=I-J-3\1 N0

mmqgm chhover 0=

T

]
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Tuuicau 17
(suite)

Signification d'une différence
éntro des moyennes non inddpendantes.

Nunéro de Sous-~ Test ou= Teat la diffd- Ie carréd
1l'étudiant teoet dio-vicuel viouel rence de do la dif-
Eg2suren férg‘&ca
D

+2
+2

4]
+2
+3

+1
-2
-1

0
-l

-2
+5

0
~2
+4

+1
-3
-5

0
+3

+1
+2
-4
+2

0

+1
+4
-2

0
12

19

oGl e

21

Becwas FOHMH OROSS

22

p

CoGyr oW HoQd
=
LHOR0OH ORI OOVIWOR

23

=
OO oW ﬂﬁmﬂg =S=Ivithit OO0 =1D=IUi~1 SOWO

ot
=

24

-

[
E |y
OVooNE ~NDeow ~NI0WV=-1 V-JWUuWNE QOOCO=1c Wiohis

ook
[
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Tablesu 17
" (suite)

S3ignificetion d'uno diffdrence
entre des moyennet nen inddpendantes.

Huméro de Sous- Test auv=- Tent Lo diffé- Lo carrd
l'¢iudiant test dio-vicuel wisuel renece da de la dif-
mﬂngrﬂﬂ furonea
25 A 10 T +5 9
B G 6 +2 4
2 g o -1 i
D g 9 -) 1
B = e e 1
26 A 8 5 +3 9
B 4 8 il 16
- 10 8 +2 4
D 5 5 G )
& 7 4 +3 9
21 A 6 2 +4 16
B 4 5 -1 1
C T 10 -3 9
D 10 8 +2 4
E G 4 +2 4
28 A T G g 4
B T T 0 0
C T 7 o )
D 9 6 +5 9
E 8 T +1 L
29 A 10 i +2 4
bEi 6 [ 0 QO
C T 9 -2 4
D 9 6 +D 9
4 10 T +2 S
%0 A 10 & +6 36
B G 6 +3 g
C T r'; 0 0
D e 4 +4 16
B G % +2 4
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Tableau 1Y
(suite)

Signification d'uno diffirence
entre des noycnnes non lnd<pecdarntes,

Hug&rn de Scue= Tept su- Tept Ia diffd- e corxd
1% tndiont test Alo-visugl wvisuel rence de de la dif-
meoures fiérepce
D

+2
+1
-1
+2
+5

0
+5
-2
+1
+4

+3
-3

v
-1
+1

+
-1

-d)
+1
+2

+5
-2
-l
-2
+1

+35
-2
-4
+2
+4

e 2 |

]
LS e

32

MEGRE WoOu>
aralio

—

33

24

5

VONE Ol VOsSES wumad oo-twvo B oD
o
Aba0 FHaRdO AHBRR pRoLw

Vi-JWOwl= =No=O =J-J0Vwv H00W-] HOIWOS0 WO o

HgQRlk REoailr ook BEgaus

—
o
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Tableau 17
(suite)

Simnification d Yune difidérance
entre des moycuneg ron inddpendiantoen.

fundro de Scus~ Test nu- Tost la diffé~- Le coaré
1tétudiant test dio=-visuel visuel renmce e de Lo dif-

IreBUTC Y firence
D Do
3? A i 6 +1 X
B Vi 6 +1 |
C G 5 +1 3
D T 5 +2 4
E 9 T +2 4
% A 8 S -1 1
B 5 T - &
] 8 10 - 4
D T 10 -% 9
B 9 T +2 4
75 A G T T o 3
B 7 ‘I 0 0
¢ g 9 -l 1
& 9 -3 9
B B T +1 1
40 A 7 5 +2 4
B a8 5 +3 9
o 6 10 -} 16
D a8 9 -l i
i 9 T +2 4
41 A 9 9 0 0
b 10 6 +4 16
¢ 7 6 +1 &
I G 7 -l 1
B 8 T +1 1
42 A [ a -2 4
B 3 B 0 0
¥} 9 10 ~1 1
D 10 9 +1 1
£ 10 5 +5 25
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Tableau 17
(suite)

Simificution d'une diffirence
entre Ges8 moyonned uon ipddponduntes.

Tundro de lious— Tept = Tegt La Jiff¢6- Lo cord
1vctudisnt teet dlo-visuel vicuel remwo de de la dif-
LESUIEH iérance
D —ry

43 +3
=1
+1
-
+2

+2
-1
0

0
+4
+i
+
+=
+1
+2

-2
-]
-1

v
+4

+1
+1

-2

-2
+5

+2
+4
+2
=1
+2

44

EoCHE HoeGoe
VIOWI=I0y =S =i=)-3

46

47

HUQHEF WHOWE Huowk
Eﬂmgm I O=1wW o =l \DEE@W Wona it "-ﬂ"qmﬂ"l'&;

= .
O e m-h-hl—"l-' EQHH% D s '&:QOH-&- i D

U=l OO0 VMO-JD0 OVWOO=30

oGl e
=
g
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Tablean 17
(suite)

Sipnifloation < 'wne différence
entre dos moyennen non inddpendantes,

finndro de Joun- feot au- Teat ILa ¢ifl le carrd
1'utudiant test dio-vicuel visuol reace de de la dif-
I Tatth et | b érﬂ;}ga
A k-

10
8

+4
+1
+2
-p
+2

0
+
-1
-g

+3

+4
+5
+1

O

+2

+1
-l
-2

0
+1

49

EoOose
Qe RS

51

e Hoowk

ha

+2
+1
-p

0
+3

+3
13

0
-
+2

H i 0
SNONSN SN0 VAW o=l0ssl wisIoum o

O~NO0OwWm Doowvc O=wIw OWm-Jo-t

=

jt
P = [44]
P EO0OHE VO (“CRaRR OOMJO UdJGO #nh-hl-lg\

HuQtlr RouchHp Ruabh

oo
el v e B
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Tabiean-17
(sulte)

Sianification 4d'ung différonce
entire dea moyonnes noh indépendaates,

fhwmifiro de Sous- Wost au= Tent  la diflé= 1o carrd
Iritudiaant toogt dio-viouel vicuel renes de de la Jif-
LWesuUres férance
0 n2

+5
-]
-7

Q
+2

-]
-l
+1
0
+2

+3
+2
-3

0
+3

+1
O
-1
el
0O

+2
+1

(n

Ol GOIS=I0W SO0 DUV Qoo DOREMO
ra
L%

HeEOoOwr ROoOGUP

57

SO Oy D-IGE0 hO-J-=1\1

58

€0

+
i
)

COHPWVY +CaHP ONHCKH WYOVsn «OHEPFE ool

EuCpes RG> BoORe HEOK

SOOI AWl QOG-
I
ha

2260 <54 226 1740
Moyenne: T.555 698  0.753

Rapport “i*: 0,148

r———
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Tablean 18

Signirfication d'une ¢iffdrence
entre des moyennes non indopendantes,

Tupdro de Sous-~ Test “Yest su- la diffd- Lo cayrd
1'étudiont tost auditif dio-vicuel rence de ée la dif-

re ishu'ﬂu {éronce
| A 4 6 -2 4
B 7 4 +3 9
C 1 4 -3 9
n 4 T -3 9
B 5 5 0 4]
2 A 4 6 -2 4
B 7 5 +2 4
c 5 6 -] 1
D 9 T +2 4
B T 9 -2 4
F A 3 10 -T 49
B T 8 -1 1
c 5 8 -3 9
D B 8 Q (8]
B 7 b -2 4
4 A 4 6 -2 4
B 2 5 -3 9
C G 9 -3 9
D 6 L | = 1
B b 8 -y 25
5 A 6 [ 0 0
B T B -], . i
c 7 7 0 0
D T 6 +1 b |
B 5 8 -3 9
6 A 4 T -3 9
3 T o -1 1
c 4 6 - 4
D 6 10 -4 16
B 6 9 -3 9
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Tabloau 18
(sulte)

Siinifieation d'une différence

entre des moyennen non inddpendenten.

anyrd
de 1lan dif-
férence

diffé-

Toot foet su~ Ila
1'dtullant tept ouditif dio-viouel rence do

DO -

Hunmdéro de

pegures

ye

D

e OV

TN

O =D I~

< v =

“<RALAX

~a O ;D
~1 o

Ch i)
OO~

el o Lt ]

<SAUvANR
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)
25

i=hhovoh

teSWw

“fRoANn
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VRO O
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[ o ooV T o o+]

BNIOAG D=ty

=SADAay

10

<O O =

TR

CAND b

== 0=t

“AoAM

<trdr-drd~

03w 8w Oh

D p-=ND
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Tableau 18
.- (suite)

Sipnification d'une diffdrence
entre des moyennes non inddpendanties,

Fumdrn de Souse ‘Teot Test su—~ la diffd- Ie carrd
1'étudiant test nuditif dios-visuel rence de do la dif-
nesurel :mnﬁm
Ey) I

-5 25
0

=
+2
-3

-3
-3
-l
-2
+1

oG Db
=I\FIWVTW k) =D DR
)
=16 o ﬂ-&gmlﬂ
[
YW DD

£
-
0
+1

+2
-

-5
-1

0
-3
=3

-3
-2
-3
-1
-2

-5
~d
-1
-1
-2

Wi =3=10
)
[l =

FNEN

]
M

W OSY YOO,

16

7

18

™)

£ = = OV

EFoOtis EHEGHR> HOGER: HoOoh)
3=
Oo-UCc® OnWwd OO-lond

S v O=VI=W I =1 =W
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Tableau 18
(suite)

Siynification 4'une diffdérence
entre des moyenncs non inddpendantea,.

Buméro de Dous—- Test Tept au- Ia diffé- 8 onrrd
1'étudiant test euditif dlo-visuel rence de de 13 aif-

nesures forence

D D2

19 A 5 6 -3 9
B 5 4 +1 b

c T 9 - 4

b & 6 -3 9

E 9 6 - 1

20 A 2 T ~5 25
B 4 5 =l 1

C 6 T -1 1

D 6 8 - 4

B 6 7 -1 1

21 AL 6 -3 9
B i 8 -1 )

C 6 9 -3 9

D & s +1 i

k T 9 -2 4

22 A % 8 -3 9
B 5 6 -1 1

C 6 S +1 i

b 7 7 G 0

K 5 T -g 4

23 A 6 10 =4 16
bl 7 10 -3 9

g 6 5 +1 1

D 8 10 -2 4

B 8 T +1 |

24 A 9 9 - 16
5 T 10 - 9

C G g - 4

D 8 9 -1 p i

E G 10 — 16
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Tableau 18
(suite)

Signifieation d'uno diffirence
entre des nmoyennes nou independantes,

Muséro do Joun= Test Teot au- la diffd- leo carré
1tétudinnt teat =uditif dio-visuel ronce de de la dif-
' nesures férence
D

—,
+1
-2
-1
-2

-l
41
-5
+
-3
+3
-l
-5
+1

-1
~1
=2
-5
-2

-2
-1
-2
-2
-5 25

-4 16
-2 4
- 16
-4 16

c 0

=

25

26

[

OO0 QU] CO=<IfL T <IVIOLD Q00O

27

dRANONOhY IVl Se=JUIVIN W=l C0wWD D
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|

29
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BHHY SABM HEROS OBNHE s R

B
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CoOwEE Brabkr REUQE HoGpk RUbowk sHpore
~ID

VI~ A==

v &




81

Tableau 18
(suite)

Slprdlication dluns diffdérenca
entre dos Royeimes non inddpendanies,

Fumiro de Jous-= Teet Teot nu~ Ia diffé- ILe carrd
1'otudiwnt test muditif dio~visuvel rence de de 1la dif-
wesuren f&rggcn
L

ch

-
]
D HHEHFEY HOOUS OO

=0
-3
-1
-2

31

e B Nl

-
-

352

i
v
Fd

L
bt

4

EgGh> Mol FHEOWE ook

4
n

56

V=it S ovohnnOy OISl vov-d -3\ ds-ﬁmﬂ\ O O D

BOATE OTO~IG Ol VIEOR OG-0 o
+
=

HE Gl BHoeGEk
o
QCHEUT VHOMYO OONH

i
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Tableau 18
. . (suite)

Sipgrifiention d'une diffdirence
entre dea moyenncs nou inddépendunten,

¥undro de Uous- Teat Tont on~ Lo diffde~ 10 corré
1'dtudiant tect nuditif dlo-vicuel rence do  de la Jif-

pesures firence
]
37 A 4 % -3 9
I 3 T -4 16
c 4 6 -2 4
D Y| % 0 4]
E 5 9 -4 16
8 A 4 a -4 16
B 6 5 +1 h
C 6 8 -2 4
D 5 7 -2 4
B 4 9 -5 25
29 i 4 8 - 16
i} 6 T -)  §
C G 8 -2 4
D (] 6 +1 )
P 4 8 —& 16
40 A 3 - T - 16
B 6 8 -2 4
G T 6 +1 |
D [§ 8 0 o
B | 9 -2 4
41 A ). | 9 =6 56
B T 10 - 9
C -, 7 -4 16
D 7 G +1 b 4
i T a -l h
42 I y | 6 +1 p &
b E | o -1 p #
C ] 9 -] 1
by g 10 -1 S
)] 6 10 -4 16

|
.f
j
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Tableau 18
(zuite)

Signification d'uwno différence
entre des moyonnes non inddpondantes,

liusdro de Sous—~ Test Test au- la diffé- 1e carrd
1'¢tuliant test ouditif dio-vimiel rence de  de la dif-

nesures féronce
D
47 A 3 10 -7 49
bi! 6 G 0 0
c 7 B -1 d
D T | 0 Q
E 5 9 -4 16
44 A 5 8 -3 9
B 6 6 0 9]
C 6 5 +1 1
D R :) 6 +2 4
b5 4 9 -5 25
45 A 7 9 -2 4
B & 9 -1 1
C 8 10 - 4
D 9 10 -1 1
E T 9 -2 4
46 A 5 6 -1 - §
B 5 7 -2 4
c 4 6 -2 4
D 10 9 +1 1
E 4 9 -5 25
47 A o 9 -6 36
B T 9 -2 4
C 7 7 0 0
D & G 0 0
2 5 9 -4 16
48 A 3 B =5 25
3 5 10 -5 25
C ¥ | 9 -2 4
D G a -2 4
> : | 10 -3 9




8y - -

Tableau -18
(suite)

ai; ;-Iif icntion dfune d if {érence
entre des moyennos non inddpendnntes,

fuadro de ious= Test Tent su= la Alffés o curpd
1'étudisnt teat ouditif dlo-visuel rernce de de la dif-

mesures férence
D
49 A 3 10 -7 49
B 9 6 -] b ]
(o 4 o -4 16
D ¢ 5 +1 1
B 8 . +3 9
50 A b T =4 16
B Y § 9 -g 4
c 5 T -2 4
D 5 5 0 0
5 5 9 -4 16
51 A 4 G -5 25
i T 8 =1 1
¢ 3 9 -b 36
D i T +1 |
B 6 8 -2 4
52 A [ 8 - 4
B G - +1 1
¢ 6 [ 0 0
n 7] 6 42 4
E G 8 -2 4
53 A 4 9 - 25
B c 8 0 O
C 6 8 -2 4
D g e | +1 1
i 7 1GC -7 9
54 A 5 10 -5 25
B [ 8 -2 4
[ 5 & 0 0
D 8 6 +2 4
E 6 8 -2 4

i
J
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Tablehu 18
(suite)

Signification d'une diffdrence
entre des woyeanes non indvpendantos,

Humdro de OSous- Tent Teot su= 1a diffé- Lo coxré
1tétudilsat test cditif diog-visuel rTonce do ¢a la dif-

romren fironce
.j} L

55 A 4 10 -5 36
B 4 6 -2 4

C 5 4 +1 i

D 7 8 . N 1

B | 8 -1 1

56 A % 7 —4 16
H T 6 +1 1

C 5 8 -3 9

o) 8 8 o 0

E 5 8 -3 9

o7 A 5 9 . | 15
)3 4 T - -3 9

C 6 5 +1 ; 8

D 7 g -2 4

4 T 9 -2 4

58 A 4 e -t 16
B S 6 -1 |

[+ a G +2 4

1 7 8 -1 1

B 5 8 -2 9

59 A . 9 -4 16
B T a3 -l 1

¢ 5 b § -2 &

b)) o 7 -1 1l

E 9 > 0 0

60 A 4 3 -5 25
i (4] ri -l 1l

1 6 7 -1 1

M 7 & +1 1

5 i -2 4

2260 561 2377

v &
o
D

Hoyenne:
Rapport "I": 2,10

663 T.533 1,87




Tableau 19

Tableaun doo rimditats au test auvditif 4+ viguel
selon lr cutdgerisantion viguo-soirice,

f?géigiggt Bon Foyen Faible

1 35 26
2 33
3 43
4 25
] 35
6 40
7 28
8 33
9 43

10 o

11 36

12 2 )

i3 LT

14 %0

15 37

16 39

17 41

i8 41

19 31

20 24




Tableau 19
{suite)

Tableau des r’multats su test auditif + viauel
gelon la catérorisation visuwo-uctricae,

if&éﬁgiig$ Eon Royen Faible

21 37

22 29

23 42

24 46

25 41

26 %4

a7 33

28 pl-
29 L2

30 34
31 40

32 28

23 56

24 32

259 37

36 47
27 56

28 31

39 1

40 58

41 40




Tableau 10
" (suite)

Tableou des rdpultuts au test anditif + vizuel

celon la catigorigatiun viuua—nntri;u.

o
Huadro

de " Bon Foyen

Paible

1'itudiant

Le 43

43 40

44 34

45 47

46 37

47 74

49 45

449 el

50 7

51 41

52 >3

53 42

o4 40

5% 26

56 74

" 40

53 36

59 %6

€0 6
Total: 554 1225 410

SE———



Tableau 20 -

Tablesu déca récultats gu test visuel
selon la catéporiestion visuo-potrice.

.3'1;:::.1: urgi g;t ilon Toyen Paible
1 58 22
2 28
3 24 34
4 24
5 o2 8
& >4
7 28
8 25
9 42

10 30
56

iz 30

13 40

14 a2

15 35

16 : 32

17 o

18 %56-

L 22

20 37




Tableaﬁ 20
(suite)

Tableau dez réovlists ou tent visuel
pelon io eutdéperisaticn visuo-motries,

hunére de Loa soyan «Rible

1'¢tudiant
21 34
28 37
23 41
24 41
5 39
26
27 23
20 36
29 36
20 24
31 3
-1 20
23 56
24 30
35 38
56 37
37 29
50 43
392 39
40 26




Tableau 20
(suite)

Tableau deo résultets au test visuel
gelon la entégorisation viomw=-nuotrice,

Kunére de Bon Hoyen Faible
1'étudiant -

42 40

43 a7
44 29

45 38

46 37

47 3

48 76

49 27

50 32

51 28

52 - 4
53 58

54 36

25 35

56 57

7 o4

58 317
99 37

60 33

Totals 531 | 1144 352




Tableau 21

Tebleau des ydoultatn = tont nuditif
celon la cntérordsation visus-uotrice.

E?giﬁﬁ;ﬁﬁt Bon Moyen Foible
1 21
2 32
3 30
4 21
5 3
6 27
K 19
8 25
v 24

10 24
11 29
2 53

13 54

14 22
15 35
16 27
17 30

18 28

19 37
20 24




Tableau 21
* (suite)

Tableau des rdésultats au test avditif
gelon 1la catdgorientlion visuo-motrice,

Fuméro de Bon Koyen Faible

1'étudiant

21 29

22 28

23 35

24 26

25 33

26 23

27 29

28 27
29 29

30 25
31 a3

32 36

33 31

>4 25

35 29

36 31
37 23

38 25

59 27

40 51




Tableau 21
(suite)

Tablenu des rdsultats au test auditif
selon la cutiéporization visuo-motrice,

B, o e e
42 57 |
45 29
44 29
45 39
45 28
&1 28
4 26
49 26
50 25
51 28
52 . 32
53 33
54 3%
55 27
56 28
57 29
50 29
59 28
60 28
2otal: 451 951 704




Tableau 22
Tablear récupliuvlatif “varinmax'.

Yariable 1

Visicn simultande .0
Yoriable 2

localication colorde OW&3483
Varlable 3

Aculte vigusllo de lawxiolt 0.55530
Yariable 4

Dichyome 0.54044
Variuble 5

Flrures ligndies 0,08203
Variable 6

Vieion périphdirique 0.26523
Yoriable 9

Vision centrole =0.2435E0
Yariahble &

Teust Du Faul -0,00283
Variable S

Test E-T Finckh 0,03165

C.0

0.01769

C.21035

=0.22545

=0.062420

-0. 02600

0.10eC1

0.53276

0,44436




Yablean 23

Tableau récapitulatif de la cntdrordsation
du potentlel viowo-moiour.

fﬁﬁgi iﬁt Bon Foyen Paible

1 16
2 28
2 16
4 24
5 32
6 28
T 20
a8 16
9 28

10 20

11 20

12 36

13 32

1 20

15 24

16 16

17 36

18 b

19 24

20 28




Tableau-23
(suite)

Tablean récapitulatif de la catdgorisation
du potentiel visuo-noticur.

faeéro do Bon Foyen Faible
1 étudiant -

21 2%
22 24
23 32
24 20
25 32
26 %6
27 36
28 16
29 24
%0 12
1 24

32 20
53 28
34 24
35 J5
36 12
37 24
33 52
39 20
40 36

41 24




Tableau -23
(sulte)

a8

Tableau réeapitulatif do la catdpordsation
du potentiel visuo-soteur,

funédro de Bon Foyen Falible
1'étudiant

42 20

43 16

44 20

45 20

46 32

47 28

48 2

49 20

50 0

51 20

52 12

93 2

54 20

55 24

56 20

57 28

58 16

59 24

60 12
?otanl: 704 160




Tableau 24

"Pept Chi2M . Virificstion de 1'exactitude
du potenticl visuo-motewr,

1 2 3 4 5 6

Clasge d¢ FO FT Divergenco Carrd P
aoores cnsIv de iz i0 -
YO - FT  Divergence A
12 5 2.88 2.12 4.4944 - 1.5606
16 6 6.66 ~ «66 4356 +0654
20 15 12,72 2,20 5.1984 4087
24 12 15,48  -3.48 12,1104 7823
28 7 12,72 -5.72 J2.T1E4 2,5722
32 7 6.66 2.34 X YED 18222
36 6 2.c8 3.12 9.T344 3.2800
9.5914

Probabilité: L0
DL:T - 3
Eestriction: 4

Jeore: 13,28
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Tableau 25

Tablean d¢ i'annlyse de la variance entre
1tildisent visuol « auwditif -~ auditif+visuel
de la catcgordsution ™bonne™ du profil visuel.

e e e
5 31 2 35

iz 20 o3 37
1z 40 24 44
17 71 30 41
18 %6 28 41
o 4l 25 42
25 29 53 41
26 20 23 >4
27 29 29 3
35 28 29 3T
58 43 25 37
40 26 pat 33
46 by 20 31
448 %6 28 45
53 >0 33 42

Total: 551 451 584

P 12.049

=k 42




101

Tableau 26

Tabloau de l'analyse de la variance entre
1'élément visuel - auditif - swditifsvisuel
de la catdgoripation "moyenne" du profil visucl,

Huméro de Visuel Auvditif Avditif+viounl

l'¢tuiiant Eoyen Foyon royen
2 ’3 J2 335
4 24 21 35
6 54 27 . 40
T 28 19 s1
9 42 24 43
1o 50 o4 b 1 4
1 36 29 36
14 32 a2 30
15 55 23 37
19 22 73 3n
20 37 24 34
21 24 29 57
22 - § 28 29
24 41 28 46
29 36 29 42
31 bR 23 40
sa 20 36 38
33 36 71 36
34 30 25 32




1n2

Tableau -26
(suite)

Tatleau do L'anslyse de la varisnce entre
1'éliment vicuel - auditil - auditifvisuel
de la catdporisation "moyenna® du rrofil visuel.

Pims, L U ssprow
37 29 23 36
39 39 27 57
4L 35 27 40
42 40 37 43
44 29 29 34
45 33 59 47
47 37 28
49 27 26 34
50 32 25 |
51 26 28 4L
54 36 %3 40
55 33 27 36
56 37 2 37
57 54 29 40
59 37 28 %6

f£otald: 1144 951 1223

7 34,9564

=X 99
BE P | 2
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Tableau 27

Tableau de l'mnalyse de@ la varisnce cntre
1'¢lument visuel - auditif -~ auditif+vicueld
do la catdorisatien "faible” du profil visuel,

livmdro de Visusl Auditif Avditifsvimuel

1'étudiant Yaible Faible Faible
1 22 21 26
3 34 30 43
8 25 25 58
16 33 27 39
28 36 21 38
30 24 25 34
76 37 31 47
43 57 29 40
52 34 32 22
58 27 29 36
60 33 28 36
Total: 352 304 410
F 10.811
H-K 20

E-1 2




Tableau 28

Tableau dea rémultats de l'analyvee de la variance
doa treis éléments viruel « auditif - auditif+viouel
par rapport & la ecatégorisation du-profil viwuel,

BON HOYE! PATBLE
RESULPAT
2587 P 18,049 34,031 10.811
EON IS DB _ |
CANDIDATS Iz 100 3t

DiL 2 2 2
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Tableau 29

Tableau de calcul powr le rapvort "t" relativement
X 1'élément viouel ve wsuditifevisuel
de la eatégorisaticn "bonne du profil visuel.

fluméro de Viouol Auditif+visusl

1'¢tudiant lon Don,

5 J1 35

12 30 31

13 40 e

7 1 4 41

13 56 41

23 41 42

25 39 41

26 30 4

21 29 33

5 30 37

38 45 37

40 26 58

46 b1 4 37

48 26 45

53 38 42

Totalc: 531 €4
Hovyepnnaos 35.4000 38,9233
3igna: 49971 546345

Zept "INt 2,247




10€

Tableau 30

Tableaun de caleul rowr le ropport "t* relutivement
A 1'%liment visuel ve auditl?
de la catdgorisztion "bonne™ du profil viouel.

Tuzdro de Vieuel mditif

L'étudiant bon Bon
5 31 z2

12 20 73

13 40

17 37 20

18 36 28

23 4) 35

25 29 33

26 30 23

27 29 29

35 38 29

38 43 25

40 26 51

46 7 28

48 56 28

53 3 33
Total: 551 451
Koyennet 35.4000 30.0667
Sidgnat 4. 5571 343905

Teat "?v: 5,4206




Tableau 31

Tablozu de calecul »ouwr le rapport "t" relativemont
A 1'&lénent auditif ve suditif+vicuel
_de la catogorisction "bonne” du profil visuel.

tumdro da Auditif Auditifevieucl

ltitudiant Bon Bon

5 32 35

12 33 37

13 4 44

17 30 41

18 28 41

23 35 42

25 22 41

26 23 34

27 29 35

35 29 31

5B 25 1

40 31 38

46 28 37

48 28 45

53 33_ 42

Totaol: 451 584
¥Yoyenno:t 30,0657 38,9333
cigmai 33905 246345

Tc:t_“T"s 6.9090




108

Tablsau 32

Tableau de colenl pour lo ravmort "£° relativerent
& 1'01ément vicuol ve aaditif+vicuel
de la catégorisaticon "moyenne” du profil vicuel,

hundro de Visuel Avditif+vicusl

1tétudiant Yoyen Foyen

2 38 33

4 24 35

6 34 40

7 28 | 7L

9 42 43
10 30 37
11 56 56
14 i 30
15 35 b
19 22 31
20 37 34
21 34 37
22 37 29
24 41 46
29 36 42
31 31 40
32 20 78
33 36 36
34 30 _ Jé

29 36

\Y |
|
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Takleau 33
(suite)

Tablenu de calcul pour le rupport "t" relativement
A 1'Glément visuel vs suditif+viovel
de la estégerisation "moyemne®” du yrofil visuel.

Huméro de Vimel Auvditif+vieuel

lioyen loyen

79 39 37

41 35 40

42 40 43

44 29 4

45 38 47

47 37 4

49 27 24

W J2 37

51 28 41

54 36 40

55 53 36

56 37 37

5T 34 40

59 77 36

Total: 1144 | 1225
oyenne: 53.CATL 357.0294
Signa: 4.,7538 | 4.3028

tost "It 5,0759
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Tablezu 3H

Tableau de calcul pour le fappurt "tr relativemaent
A L'élérent visuel va auditif
de la ocatégorisation "moyenne®™ du nrofil viguel.

Kumiro de Visuol Auditif
1'dtudiant Hoysn loyen
2 56 o2
4 24 21
6 34 27
7 28 19
9 42 24
10 30 P
31 36 ‘ 29
14 -7 22
15 35 3
- 19 22 23
20 31 24
21 34 29
22 > 28
24 41 28
29 36 29
2§ 31 23
22 20 36

q ¥
¥
3
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Tableau 34
(suite)

Tableau de calcul. pour le rapport ™" relativement
A 1'¢lénant visuel v auditifl
de le catdgorisation "moysuue™ du j2olfll visuweli,

livndéro de . Visusl Auditif
1'¢étudiant tioyen iioyen

29 59 27

4. ' 29 27

42 40 T

44 29 29

45 58 " 39

47 3T 28

49 27 26

50 32 25

51 28 26

o4 36 33

93 33 2

56 37 28

57 24 29

59 37 28
Totals 1144 951
Moyennaeo: 356471 27.9706
S1egna s 4,7558 4.4754
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Tablean 35

Tablean de c2lcul pour le rapport *"t€" rclativemont
A 1'élécent ouditif v auditif4visuel
de la coatdgorisation "moyeune” du rrofil vicuel.

funéro de Anditif Auditif+vimeel

S 1'¢tudiond Hoyon Foyen
2 32 23
4 21 25
6 27 | %0
T 19 31
9 24 4%
10 24 7
1 29 36
14 22 20
15 35 3
19 >3 sl
20 24 24
21 29 37
22 28 29
24 23 46
29 29 42
oL 23 40
Je 7 > 58
33 31 76
34 2% 32

37 23 1
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Tableau 35
~ (suite)

tableau de c¢:lcul pour le rapport "t rolativernent
A Lvdidioent auditif ve suditifevisuel
de la eantégorisation "moyenne' du profil visuel.

Kusdro de Auditif Audltif+viguel

1%étudiant toyen loyen

39 27 31

41 27 40

42 37 43

44 29 | 34

49 39 417

47 28 34

45 26 34

50 25 o1

52 268 41

54 33 40

55 27 56

56 28 3

57 29 40

59 24 56
Totnl: 951 1225
Hoyenneo: 2T7.9706 F7.0294
S4gmact 4.4754 4.35028

Tent "Iy 38,5081
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Iableauw 36

Zableav de calewl pour le rapport "t" relativement
i 1'¢ldiment vicuol va aunditif+vimmel
de lu ecatdporisation "fuible® duv profil viouel,

Tandéro de Visuel Auditif+visuel

1'¢tudient Faible | I'zible

1 22 26

3 >4 43

g 25 _ 28

16 23 39

28 36 33

30 24 %4 :

76 71 47

43 77 40

52 34 33

58 Fl 36

6O 33 36
Total: %52 410
Hoyennet 32.C0C0 37.2727
Signat 5.6036 9.4606

Tent "T": 2.2351
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Tableau 37

Tablem: de calcul pour le rayport "t" rolative-ont
A L¥¢1l¢nent visuol va auditif
de la catdgorication "feible" du profil vicuel.

Fundro de Visuel Avditif
1'¢tudiens Faille Falnle
1 22 21
3 34 50
8 29 _ a5
16 33 27
28 56 a7
30 24 25
56 37 o1
43 37 29
52 34 32
58 27 23
60 33 28
Total: 352 304
Hoyuennaet 32,0000 27.6264
Sigmat 5.60%6 J.1352

Tapt Y2": 2.2532




116

Tableau 38

Tebleau de caloul powrr le rapport "t relativement
~ A& 1'ldnent audltif ve adltif+viouel
a@ la cutdwrluntion "foible" du profil viswel,

Bundiro de Auditif Jauditif+visuol

1'étudiant Yuinle Ialble
1 21 26
> 20 43
8 25 58
16 27 58
28 27 38
20 25 34
36 2 : &7
43 29 40
52 32 _ 23
58 29 26
GO 28 35
Totals 304 410
Hoyennas: 27.6304 J1.2727
Sipwmas J.1392 5.46C6

feat "T7: 5,0742
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