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RESUME

Deux objectifs étaient vis€s par le présent meémoire. Le premier consistait a
verifier si les €léves de niveau primaire, inscrits dans un programme intensif en
musique, obtiennent des résultats significativement supérieurs aux autres €léves en
lecture et en écriture du frangais, langue premiere. Le second visait a vérifier le rapport
pouvant exister entre certaines dimensions du concept de soi et la participation a un
programme intensif en musique.

A partir des 645 éléves de la 3% a la 6 année du primaire des promotions 1993 a
2001 de I’école concernée par la présente €tude, 372 dossiers regroupant 86 musiciens et
286 ¢éleves reguliers ont €té retenus afin d’y colliger les résultats scolaires des €leves en
francais-lecture, frangais-écriture et mathématiques, ces derniers servant de covariable
pour le présent projet. Suite aux différents tests statistiques, les résultats montrent la
superiorite generale des musiciens pour tous les niveaux et toutes les matieres; ils
montrent aussi que les notes des musiciens s’écartent de plus en plus de celles des éléves
reguliers en frangais-€criture et en mathématiques, a mesure qu’ils progressent de la 3° a
la 6° année du primaire.

Quant au second objectif visant a verifier le rapport pouvant exister entre
certaines dimensions du concept de soi et la participation a un programme intensif en
musique chez les éléves de 6° année de la promotion 2000-2001, les résultats ont
démontré que les éleves inscrits dans un programme intensif en musique depuis les

quatre derniéres années ont un concept de soi supérieur aux autres éléves. Les résultats



tendent a montrer la supérioriteé des musiciens sur les réguliers quant a la dimension
scolaire du concept de soi, les autres dimensions étant semblables.

En résumé, les principaux résultats, que ce soit pour des raisons d'effet de
sélection, d’effet Hawthorne ou d’un effet spécifique du programme intensif en musique
ou de I’apprentissage des habiletés en musique, quelles que soient la raison ou les
raisons particuliéres qui sont en jeu, la participation des éleves de ['école a un
programme intensif de musique est corrélative d’un niveau important de motivation
scolaire, tel que reflété .c~ians le test du concept de soi ainsi que sur les performances
scolaires en général, comme I’indiquent les notes de mathématiques, de frangais-lecture
et frangais-€écriture.

L’hypothese principale, voulant que les apprentissages et la pratique de la
musique favorisent d’une certaine fagon les apprentissages scolaires en frangais, n’a pas
ete supportée par nos resultats. Les effets de participation au programme intensif en
musique sont apparus globaux, couvrant a la fois les notes de frangais (lecture et

écriture) et de mathématiques, plutdt que d’étre spécifiques tel qu’espére.
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Dans sa version préliminaire du programme de formation de 1'école québécoise
pour I’éducation préscolaire et I’enseignement primaire, le ministére de I"Education du
Québec (1999) présente les disciplines au programme de formation ainsi que les
compétences attendues de 1’éléeve dans chacune de ces disciplines. Dans cette version
préliminaire, le Ministére mentionne que « les langues, étant des clés qui ouvrent aux
savoirs des autres domaines de la culture, se trouvent au centre de I’apprentissage »
(Ministere de I"Education du Québec, 1999). D’une part, 1l stipule que

Le frangais, langue d’enseignement, doit favoriser chez 1'éleve
I’acquisition des habiletés de communication par la parole et I’écoute
(communication orale) ainsi que par la lecture et [I’écriture
(communication écrite). De plus, puisque la langue est au cceur de
toute communication, sa maitrise est non seulement fondamentale,
mais aussi centrale parce que tout apprentissage a I’école y recourt et
que l'exercice de tous les roles sociaux et les relations
interpersonnelles en requierent la maitrise (p. 105).

D’autre part, le Ministére (1999) présente la discipline de la musique dans une
perspective d’évolution continue tout au long du primaire. Il mentionne que la formation
musicale développe le sens auditif de I’éléve, son potentiel créateur au regard du monde
sonore et ses habiletés a s’exprimer et a communiquer par la musique. De plus, il ajoute
que « l’éleve se familiarise progressivement avec le langage, les régles et les outils
propres a la discipline » (p. 210).

Lors d’une recente enquéte longitudinale nationale réalisée pour le compte de

Statistique Canada (2001), 1l est fait mention que les enfants qui participent a des
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activités parascolaires, par exemple le sport, la musique et les arts, sont plus susceptibles
de montrer une plus grande estime de soi, de manifester une meilleure interaction
sociale avec leurs amis et d’obtenir des résultats scolaires relativement meilleurs.

Puisque la musique constitue une activité qui stimule ’intelligence et qui influence
I’état d’esprit, il semble intéressant pour I’auteure de la présente €tude, d’essayer de
démontrer les effets d’'un programme intensif en musique sur les reésultats scolaires en
frangais ainsi que sur certains autres facteurs reliés & ’estime de so1 chez des éleves de
niveau primaire.

Comme enseignante au niveau primaire, j’ai remarqué au cours des derniéres
années que plusieurs éléves inscrits au programme intensif en musique de I’école*
obtenaient genéralement de meilleurs résultats, notamment en mathématiques, et que ces
eleves semblaient presenter une meilleure estime d’eux-mémes. L’application d’un
programme intensif en musique pourrait peut-étre permettre a certains éléves présentant
des difficultés en frangais d’acquérir certaines habiletés liées a la lecture et a I’écriture.
St les resultats de I’étude s’avéraient significatifs, I’adhésion a un programme intensif en
musique pourrait constituer un moyen d’intervention efficace pour améliorer I’estime de
so1 ainsi que le rendement scolaire en frangais de I’éleve.

Puisque la maitrise du frangais est un pré-requis fondamental a tout apprentissage
scolaire, est-il possible que les éléves bénéficiant d’un programme intensif en musique

au primaire intégrent plus facilement les habiletés liées a lalecture et a

"Le nom de 'institution ayant servi de base et de terrain d’expérimentation pour cette recherche est omis a
des fins de confidenualité.



I’écriture du frangais, langue premiere? De plus, est-il possible que ces €léves présentent
un concept de soi global plus éleveé que les autres €leves réguliers de 1'ecole et qu'ils

aient une meilleure estime de soi1?



CHAPITRE PREMIER

Contexte théorique




Musique et langue maternelle

Plusieurs auteurs qui ont entrepris d’examiner la perception de la musique et de la
langue maternelle affirment qu’il y aurait une relation similaire entre les principes qui
sous-tendent ’acquisition de la langue maternelle et le processus mental de la langue et
de la musique. Plus précisément, Fiske (1993) estime que :

les sons du langage et de la musique comportent deux €léments
communs : premiérement, chacun constitue un signe auditif produit par
un appareil émetteur de sons comme les cordes vocales, les cordes du
violon, un oscillateur et ainsi de suite; deuxiémement, chaque son est
traité par les mémes mécanismes auditifs, perceptifs et cognitifs du
cerveau (p. 15).

Selon Sloboda (1985), le langage humain comporte trois composantes @ la
phonologie, un moyen de caractériser les unités sonores de base d’une langue; la
syntaxe, les regles qui gouvernent la combinaison des unités sonores et la sémantique, la
maniere dont le sens est assigné aux séquences sonores.

A titre d’exemple, Campbell (1997) souligne que, entre 9 et 11 ans, les voies
auditives subissent une nouvelle poussée de croissance qui se manifeste dans la parole et
I’écoute. A cette étape, le corps calleux qui relie les hémisphéres droit et gauche du
cerveau arrive au terme de son développement et permet aux deux hémisphéres de réagir
conjointement a un €veénement. D’autres études (Bonny et Savary, 1978; Houston et
Masters, 1978) ont revele que, chez les musiciens, le corps calleux est plus épais et

mieux développé que chez les autres, ce qui renforce I'idée que la musique élargit les

voies neurales existantes et stimule ]’apprentissage et la créativité. Le plan temporal,



pour lire la musique est du méme ordre que celui requis pour la lecture et la
compréhension du frangais.

On a de plus en plus recours aux sons et a la musique pour enseigner la langue et
I’orthographe. Selon Campbell (1997), apprendre la musique est aussi important pour le
développement intellectuel et affectif de I’enfant qu’apprendre au son de la musique. A
ce sujet, ’auteur constate lors de I’'une de ses nombtreuses études qu’un grand nombre
d’éléves étaient faibles en épellation en raison, entre autres, d’une stimulation auditive
insuffisante. La musique, dit-il, « influence notre état d’esprit et elle pourrait accroitre
notre intelligence et débloquer notre créativité » (p. 211). De plus, Campbell (1997)
suggere qu’on a recours aux sons et a la musique pour enseigner la langue,
I’orthographe et méme les aptitudes sociales de base.

Orff (1978) mentionne que c’est a I’€cole primaire qu’il faut stimuler ’imagination
des enfants et c’est la musique (avec les autres arts) qui donne a I’enfant des pouvoirs
qui ne peuvent pas s’épanouir autrement. 1l ajoute que tout ce que I’enfant ressent a cet
age jouera un role déterminant pour le reste de sa vie.

La musique et le chant peuvent aider a développer I’ouie, faciliter ’acquisition de
la prononciation et de la structure a introduire au le*ique des mots et du vocabulaire. Ils
peuvent aussi servir de points de départ pour la discussion, I’expression écrite ainsi que
pour toutes sortes de projets (Laroy, 1993). Pour ce qui touche le domaine de
I’education, la musique s’inscrit en paralléle avec les préoccupations des professeurs car

elle constitue un catalyseur permettant de transposer les sentiments et les impressions en



langage verbal ce qui, de I’avis de Laroy (1993), constitue un aspect essentiel de tout

enseignement.

Musique et développement intégral de ’enfant

Plusieurs autres chercheurs ont aussi démontré que I’apprentissage de la musique
au cours de I’enfance a des effets bénéfiques sur plusieurs fonctions importantes liees au
développement intellectuel, émotif et social de ’enfant. Par exemple, Overy (1998)
stipule que la musique peut améliorer la pensée abstraite et le raisonnement logique
alors que Winter et Winter (1987) parlent des bienfaits de la musique pour le mieux-étre
émotif de I’enfant. Tarnowski (1999) mentionne que la musique constitue une discipline
permettant a I’enfant de se récréer et mieux communiquer avec les personnes de son
entourage, permettant ainsi 1’acquisition d’expériences positives en vue d’acqueérir une
meilleure estime de soi. Une autre étude révéle les effets positifs d’une intervention
précoce en musique quant aux répercussions qu’elle entraine sur les succés académiques
ultérieurs chez I’enfant (Consortium for Longitudinal Studies, 1983). De plus,
I"acquisition et ’amélioration de certaines habiletés cognitives, telles 1’attention et la
perséveérance, seraient facilitées par une participation musicale hative chez les enfants
d’age préscolaire (Brown, Sherril et Gench, 1981).

Dans une ¢tude effectuée par Costa-Giomi (citée dans Costa-Giomi, 1999) aupres
d’enfants de 10-11 ans ayant suivi un programme d’entrainement d'une durée de deux
ans au piano, l'auteur démontre que ces enfants ont acquis des habiletés verbales
additionnelles en plus d’enrichir leur vocabulaire. Plus récemment, ’auteure a effectué

une recherche traitant des effets d’'un programme de trois ans au piano sur le



développement des habiletés cognitives chez des enfants du deuxieme cycle au primaire
(Costa-Giomi, 1999). Les résultats de 1'étude révélent que la musique a affecte
significativement, mais seulement temporairement, le développement cognitif geneéral et
spatial des enfants aprés deux ans de piano. Aprés trois ans, aucune difterence
significative ne fut observée dans le développement des habiletés cognitives chez les
enfants.

Movsesian (1967) essaya d’évaluer le transfert entre les habiletés de lecture de la
musique et celles liées au vocabulaire et a la compréhension en lecture chez des enfants
de la 1™ ala 3° année Les résultats ont montré que les groupes expérimentaux ayant
appris a lire la musique ont fait plus de gains que le groupe témoin qui n’a regu aucune
lecon de lecture de la musique. Les éleves sont devenus significativement plus efficaces
dans les habiletés de base en lecture lorsqu’ils étaient soumis de facon concurrente a des
habiletés de lecture en musique.

Lors d’une étude effectuée par Seides (1967) dans une école du quartier Brookiyn
de New York, 84 €léves possédant un retard de deux ans en lecture, avec un quotient
intellectuel s’échelonnant de 75 a 90, ont été divisés en trois groupes : un groupe
talentueux en musique.a €t€ assigné a une classe de talent musical, un autre groupe
talentueux a une classe réguliere et un dernier groupe non talentueux a une classe
réguliére. Suite a.une anneée d’entrainement en musique, les éléves ont €té testés a
nouveau en lecture, mathématiques, quotient intellectuel ainsi que sur plusieurs autres

variables d’ordre social. Les résultats ont indiqué que le groupe d’éleves talentueux



annexés a la classe de talent musical ont obtenu plus de succeés que les autres €léves
faisant partie des deux autres groupes.

Lors d’une étude par Spychiger (citée dans Overy, 1998) effectuée sur une periode |
de trois ans dans 50 classes de niveau primaire en Suisse, certains enfants ont regu des
lecons de musique en remplacement d’autres sujets académiques. Les résultats
démontrent qu’ils ont performé aussi bien que les autres éléves et obtenu de meilleurs
résultats dans les habiletés liées au langage et a la lecture. Quant a Overy (1998), elle
stipule que la musique développe la pensée abstraite et le raisonnement logique.

Straub (1994) mentionne qu’une participation a un programme de musique conduit
les éleves a une plus grande discipline, une meilleure estime d’eux-mémes ainsi qu’une
fierte a accomplir leurs taches. Ces éleves excellent dans les travaux d’équipe, la
cooperation, la résolution de problémes, le leadership ainsi que la pensée créative.

La performance académique est un resultat mesurable, les notes et les résultats de
tests standardisés servant d’indicateurs primaires. La plupart des recherches témoignent
de la forte corrélation entre I'instruction musicale et les notes/résultats des tests
supérieurs. Kelstrom (1998) discute des avantages a introduire des cours de musique
dans les programmes de formation scolaire aux Etafs-Unis.

Musique et rendement dans les autres disciplines

Plusieurs chercheurs ont démontré que 1’éducation musicale favorise la
performance de I’éleve dans des disciplines autres que la musique (Mickela, 1990;
Milley et al., 1983). Lors d’une recherche effectuée par Robitaille et O’Neal (1981),

5,154 éleves de 5° année ont été soumis au Comprehensive Test of Basic Skills (CTBS)



a Albuguerque au Nouveau-Mexique en 1979. En 1980, 5299 autres éléves de 5° année
ont de plus été testés. De tous ces €léves, le quart €tait inscrit dans un programme de
musique instrumentale au cours de ces deux années. Les €leves musiciens ont obtenu de
meilleurs résultats sur le test de CTBS dans toutes les disciplines, comparativement aux
autres éléves. La recherche a démontré que plus un éléve persistait longtemps dans le
programme de musique, plus la performance s’améliorait comparativement aux autres
eleves.

Lors d’une étude réalisée par Wolff (1979) chez 49 éléves de 1™ année, I’auteure a
démontré qu’apres avoir soumis la moiti€ de ces €léves a un programme de musique, ces
derniers ont obtenu des résultats supérieurs a ceux du groupe témoin en mathématiques
ainsi qu’en penseée créatrice Cependant, cette éducation musicale additionnelle n’a pas
affecté les resultats en lecture. Elle termine en émettant certaines conclusions : les cours
de musique agissent sur la persistance et la motivation de I’éléve lorsque vient le temps
de resoudre certains problémes non conventionnels.

Lors d’une autre recherche effectuée chez 270 éléves de 5° année au Kansas,
" Dryden (1992) a démontré que les €leves qui empietent sur les heures normales de cours
pour suivre leur legon de musique obtiennent d’aussi bons résultats en lecture et en
mathematique et que, globalement, la performance académique de 1’éléve n’est pas

affectée.



Définitions du concept de soi

Gueyaud et Dessa (1998) définissent le concept de sol comme designant les gouts,
les croyances, les intéréts et les perceptions d’un individu. Shavelson. Hubner et
Stanton (1976), quant a eux, définissent le concept de soi comme é€tant les perceptions
qu’une personne se forme a travers ses expériences ainsi qu’avec ’interpretation de son
environnement. Sept éléments sont retenus pour définir leur concept de soi: ils le
décrivent comme étant organisé, multidimensionnel, hiérarchique, stable,
développemental, €évaluatif et différencié. Le concept de soi global est au sommet du
cadre conceptuel et ils le divisent en concept de soi scolaire et concept de soi non
scolaire. Le concept de soi scolaire est divisé en concept de soi spécifique a des
matieres scolaires alors que le concept de soi non scolaire est divisé en concept de soi
social, physique et emotionnel; ces derniers sont ensuite divises en concepts de soi plus
specifiques. Ce modéle a servi comme point de départ pour de nombreuses recherches
contemporaines faisant ressortir 1’aspect multidimensionnel du concept de soi.
D’ailleurs, les travaux de Marsh et Hattie (1996) s’y sont inspirés grandement et ils
forment la base théorique du concept de soi €laboré dans le présent mémoire.

Selon L’Ecuyer (1975), I’estime de soi constitue une structure du concept de soi
consistant en une sorte de réaction aux perceptions que !’individu a de lui-méme. Il
stipule qu’entre cing et douze ans, le soi est appelé a prendre de I’expansion. Dés son
entrée a I’école, I’enfant doit affronter une multitude de nouvelles expériences, ce qui a
comme conséquence un élargissement du concept de soi. L’enfant saisit mieux ce que

represente le succes et I’échec dans les matieres scolaires ainsi que dans les activités



sportives, il établit de nouvelles relations avec ses pairs ainsi qu’avec les professeurs qui
gravitent autour de lui. Ainsi, toujours selon I’auteur, I'enfant a cet age se forge une
image de soi et il développe son estime de so.

Concept de soi et rendement scolaire

Le concept de soi est relié a une variété de facteurs incluant I’age, le sexe, le lieu de
controle, I’auto-attribution de la cause des echecs et des succes, la condition physique et
la participation dans les sports et les interventions désignées a améliorer le concept de
soi. Chez I’enfant, le rendement scolaire dépend de plusieurs variables telles 1’habileté
intellectuelle, I’environnement physique et économique ainsi que I’importance accordeée
par les parents a I’éducation. Etant donné que plusieurs études ont été réalisées sur les
relations entre le concept de soi et le rendement scolaire chez ’enfant, et que ces
recherches ont utilisé différentes -mesures du concept de soi, les résultats doivent €tre
interpretes avec circonspection. C’est pourquoi, la présente étude se propose d’utiliser
un instrument de mesure mis au point par Marsh en 1982, et dont la validité a été
démontrée lors d’etudes antérieures par l'auteur. Il s’agit du Self Description
Questionnaire (SDQ-1), lequel fut traduit par Mercier et al. (1994).

Les auteurs ont vérifi€ la fidélite et la validité de cet instrument aupres de 60 éléves
des deux sexes (32 garcons et 28 filles) de 5° et 6° années et d’un niveau socio-
economique moyen-faible. La validation du questionnaire comprenant 64 questions a
formulation positive est basée sur I’échelle de Lykert en cinq points. Mercier et al.
(1994) ont mesuré la fidélite du test par rapport a la traduction d’une part et d’autre part,

par rapport aux sujets. Les analyses descriptives comparées sur chacune des €chelles et



dimensions démontrent que les groupes formes par Mercier et al. sont équivalents a ceux
de Marsh. La consistance interne du test traduit a eté¢ démontrée, et ce, malgré des ecarts
relativement importants aux €chelles apparence physique (Mercier : 0,82 ; Marsh : 0.90)
et relations avec les parents (Mercier : 0,71 ; Marsh : 0,80). Les auteurs expliquent ces
résultats par les différences d’ethnie, de niveau socio-€conomique vari¢ ainsi que la
taille de I’échantillon.

Lors d’'une méta-analyse d’un corpus de 108 études réalisée par Gueyaud et Dessa
(1998), les auteurs révelent un lien faible entre le concept de soi genéral et les
rendements scolaires, bien que significativement différents de zéro. De plus, 1ils
signalent I’existence d’une corrélation significative qui va de moyenne (r = 0,25 a 0,49)
a relativement élevée (r = 0,50 a 0,74) entre le concept de soi scolaire général et les
rendements scolaires, plus particulierement sur le rendement scolaire spécifique en
lettres (r = 0,569). Ils concluent que les résultats semblent indiquer qu’en matiere
d’évaluation et d’amélioration du rendement scolaire, le concept de soi scolaire est une
meilleure mesure concomitante que le concept de soi général.

Lors d’une recherche effectuée par Bergeron (2000) sur 1’évolution du concept de
soi chez 50 éléves de 1 et 2° années qui redoublent une année scolaire et des €léves qui
sont promus en classe supérieure, les résultats suivants ont été obtenus. Trois groupes
ont €té formés : un groupe d’éléves doubleurs, un groupe d’éleves en difficulté mais
promus et un groupe d’€léves réguliers. Ces €léves ont été testés a trois reprises a I’aide
du Self Description Questionnaire-1 (SDQ-1, Mercier et al., 1994). Les résultats

démontrent que le concept de soi global des éleves doubleurs n’est pas affecté par le
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redoublement scolaire et que celui-ci demeure stable a travers les trois temps de mesure.
Toutefois, pour ces €léves, il y a présence d’une amélioration a I'echelle estime de soi a
travers les trois temps de mesure. Les résultats démontrent également qu’il n’y a pas de
différence, a chaque temps de mesure, au niveau du concept de soi global entre les
éléves doubleurs, les éleves promus et les éléves reguliers.

Lors d’une étude réalisée par Gordon (1976) sur la relation entre le concept de soi
et I’habileté en lecture chez des éléves de 3°, 5°, 7°, 8%, 10° et 12° années, |’auteure a
illustré des corrélations positives entre ces deux paramétres chez les éléves de la 3° a la
8° année. Chez les éléves de 10° année, les corrélations entre le concept de soi et la
lecture €taient inférieures mais toujours significatives alors qu’elles se sont averées non
significatives pour les étudiants de 12° année. L’auteure conclut en insistant sur le fait
que lorsqu’un enfant débute ses classes au primaire, il est surtout influencé par I’ attitude
de ses parents ainsi que par celle de ses professeurs et qu’au fur et a mesure qu’il vieillit,
1l se rabat plutdt sur des activités parascolaires pour satisfaire son concept de soi ainsi

que I'estime qu’il a de sol.

Hyvpotheése de recherche

Compte tenu des résultats d’étude discutés précédemment, nous avangons
I"hypothese heuristique suivante :

Les €léves du primaire inscrits dans un programme intensif en musique obtiennent
des resultats significativement supérieurs aux autres éléves en lecture et en écriture du

frangais, langue premiere.



A titre complémentaire, les éléves de 6° année en 2000-2001. inscrits dans un
programme intensif en musique depuis les quatre dernieres annees, ont un concept de sor

superieur aux autres €leves.



CHAPITRE DEUXIEME

Méthode



Cadre global

Une analyse comparative des niveaux de performance (en lecture et en €criture) des
éléves du programme intensif en musique et de ceux inscrits dans le programme régulier
sera effectuée dans la présente étude. L’analyse permettra de mettre en lumiere, de fagon
objective et s’il y a lieu, les effets d’un programme intensif en musique sur les habiletés
en lecture et en écrituré du frangais, langue maternelle. Le contexte particulier dans
lequel les éleves se trouvent places sera pris en compte, afin de pondérer I'influence du
programme lui-méme en regard d’un possible effet de Hawthorne. A cet effet, la
performance en mathématiques sera utilisée comme variable de contrdle (ou covariable)
afin de neutraliser autant que possible I’effet de sélection et 'effet de Hawthorne
possiblement en ceuvre chez les éléves inscrits au programme intensif en musique.
Notons que ’effet de sélection découlerait de ce que le sous-groupe d’éléves inscrits en
musique constitue peut-€tre un €chantillon non aléatoire et non représentatif des éleves
fréquentant I’institution. Quant a l'effet de Hawthorne, il découlerait non pas du
contexte de la présente €tude (puisque celle-ci est faite a posteriori et sur la base des
bulletins archivés des ¢leves) mais du régime tout particulier (horaire, activités
d’apprentissage, aqtivités de valorisation et récitals) auquel les éléves en musique ont été

spécifiquement exposeés.



Participants

L’école choisie dispense, comme complément de formation academique. deux
types de programmes intensifs en musique . violon et piano. Les éleves peuvent
s'inscrire @ 'un de ces deux programmes sur une base volontaire a la condition de
défrayer les colts inhérents a cette activité. Tous les €léves de |'ecole benéficient d'un
programme de formation musicale concomitante au programme regulier La formation
musicale obligatoire comprend une heure de chant par semaine pour tous les €leves ainsi
qu’une heure additionnelle de rythmique pour les 1™ et 2° années, de flite a bec pour les
3% et 4° années et de xylophone pour les 5° et 6° annees. Par contre, les éleves qui
adherent au programme intensif en musigue doivent se soumettre a environ cing heures
de legons theoriques et pratiques additionnelles par semaine. ('est pourquoi, pour les
besoins de la presente étude, leé eléeves soumis a une specialisation musicale seront
appeles les musiciens alors que les autres, nonobstant leur formation musicale de base,
seront considérés comme réguliers.

Les 372 sujets de la présente etude sont des éléves de niveau primaire, des deux
sexes, de la sixieme annee, provenant tous de la méme école, une institution privée de la
province de Québec au Canada. Ces 372 sujets ont tous fréquenté 1’école entre 1993 et
2001. En tout, 645 éléves ont gradué depuis 1993 mais pour la présente étude, nous
avons du proceder a I'élimination de 273 dossiers. L’appendice A préesente le détail de
I’elimination des dossiers selon les criteres appliqués. Le premier critére de sélection

pour conserver le dossier d'un sujet concerne la fréquentation a |'ecole. Les sujets



retenus sont ceux qui ont au moins frequente 1'ecole en 3%, 4°, 5° e1 6° annees. qui sont
de nationalité québécoise et qui n'ont jamais redouble une année. En ce qui a trait aux
deux groupes (musiciens et réguliers), les musiciens sont ceux qui ont €€ INscrits au
programme intensif en musique depuis leur 3° année jusqu’a leur 6° annee. et les sujets
dits réguliers sont ceux qui n'ont jamais €té inscrits au programme intensif en musique,
de la 3° a la 6° année. Parmi les 372 sujets restants, 286 ont suivi le programme régulier
et 86 ont adhéré au programme intensif en musique.

Etant donné que la collecte de données a été effectuée sur une base non nominative
et qu’il était impossible d’avoir le consentement de chacun des sujets de 1993 a 2001,
les demarches ont été entreprises aupres de la direction de |'école en vue d'obtenir les
resultats scolaires consignes au dossier académique de I'éleve. La direction de |'école
s'est dite favorable au projet présenté et a permis a I’auteure de constituer les listes de
notes dénominalisées a partir des archives. 1l est entendu qu'une confidentialité stricte a
ete respectee lors de I'analyse et du traitement des données.
Instruments de mesure

La moyenne des resultats obtenus des examens de frangais et de mathématiques
approuves par le ministére de I'Education au cours de 'année scolaire 2000-200]
permettra de comparer la performance académique des deux groupes en lecture et en
ecriture. Les notes sommatives (moyenne en pourcentage des quatre étapes) en lecture,
en ecriture et en mathématiques seront donc utilisées pour fins de comparaison

Le test Self Description Questionnaire-] de Marsh, Craven et Debus (1991) traduit

par Mercier et al. (1994) a été administré aux éléves de 6° année, au printemps 2001,
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afin d’obtenir des mesures de différentes facettes de 1’estime de so1. Ce groupe comptait
53 éleves réguliers et 14 musiciens pour un total de 67 participants. Ce questionnaire
mesure |’aspect multidimensionnel du concept de soi, y compris ]'estime de so1. Plus
specifiquement, les dimensions mesurées du test sont : le concept de soi global, 1'estime
de soi, nommée dans ce test « soi geénéral », le concept de soi non scolaire, forme a
I’aide des échelles habiletés physiques, apparence physique, relations avec les pairs et
relations avec les parents et enfin le concept de soi scolaire qui comprend les échelles
lecture, mathematiques ét école en geéneéral. Le concept de soi non scolaire ainsi que le
concept de soi scolaire constituent le concept de soi global. La formation des huit
echelles se fait en regroupant huit questions traitant du méme sujet pour un total de 64
questions a formulation positive. Le SDQ-1, dans sa forme originale, comprend un total
de 76 questions, les 12 questions a formulation négative ayant été retranchées pour la
présente €tude afin de faciliter la compréhension de la part des €leves. Donc, aucune
inversion de réponse ne fut nécessaire.

Dans ce questionnaire, |’€leve doit répondre a chaque question selon une échelle de
type Lykert en cinq points : la réponse 1 €tant faux, 2 principalement faux, 3 parfois
faux et parfois vrai, 4 principalement vrai et enfin 5 étant vrai. Donc, plus la moyenne
des reponses approche de 5 points, plus le concept de soi est « €leve ».

Le resultat obtenu sur chaque échelle est la moyenne des réponses a ces huit
questions. Le questionnaire SDQ-1 ainsi que le regroupement des questions formant les

différentes €chelles apparaissent a I’appendice B du présent mémoire.
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Plan et méthodes d’analyse

L’arrangement des niveaux (3°, 4°, 5° et 6°) et des sous-groupes (musiciens et
réguliers) correspond a un plan d’analyse de variance a deux dimensions. Cependant, |
les épreuves utilisées d’un niveau a I’autre, voire d’'une promotion a 1’autre, sont toutes
distinctes et ne fournissent pas des données exactement comparables. Par exemple.
quant aux €léves de la promotion 1992-1993, les notes de frangais en lecture de 3° année
(relevant donc de I’année 1989-1990) proviennent toutes des mémes €preuves, ce pour
tous les groupes-cours concernés et, évidemment, pour les €leves réguliers et musiciens.
Toutefois, les épreuves de frangais en lecture administrées en 1989-1990 en 4° année ou
en 6° année sont évidemment autres, de méme que celles administrées dans les autres
annees scolaires.

Nous avons affronté les difficultés d’analyse, provenant de la non-comparabilité
des notes d’un niveau et d’une année a I’autre, en proposant deux approches statistiques
complementaires. Dans un premier temps, pour chaque niveau/année, les épreuves dans
une matiere donnée sont les mémes pour tous les éleves : nous avons donc calculé un
test 7 de Student sur la différence entre la moyenne des musiciens et celle des réguliers,
et nous en avons obtenu la probabilité (pey), laquélle permet immédiatement d’en juger
la significativité. Pour chaque niveau scolaire, les probabilités issues de ces
comparaisons d’une promotion a I’autre peuvent étre combinées, le tout résultant en une
statistique du Khi-deux globale par degré scolaire. Dans un second temps, comme
'intérét de la recherche portait surtout sur les musiciens, nous avons standardisé

mathématiquement les notes de ceux-ci en les rapportant aux statistiques de moyenne et



d’écart-type du groupe correspondant d’éléves reguliers, c’est-a-dire en convertissant
chaque note de musicien en cote Z basée sur la norme des réguliers. Ainsi. quels que
solent la promotion ou le niveau, si dans une matiere donnée un €leve musicien etai
statistiquement comparable a un régulier, sa note Z convertie tournerait autour d'une
movenne de 0 avec un ecart-type de |, selon les caracteristiques du Z. Cette astuce nous
a permis d'incorporer dans un seul tableau d’analyse toutes les notes de 3° a 6° annee
des musiciens, pour une matiere donnée, et d'en faire I’analyse globale,

Rappelons enfin que le rendement en frangais, tel qu'il est congu dans le
programme d’enseignement a I'ecole primaire, est évalué en deux parties, I'une ayant
trait a la lecture (compréhension de textes), I'autre a I'écriture. De plus, pour tenter de
controler les effets de sélection et de Hawthorne évoqueés, effets qui peuvent moduler ou
s'ajouter aux effets propres du programme intensif en musique, nous avons amasse aussi
les notes des éleves en mathematiques L’hypothese principale a trait a I'impact du
programme intensif de musique sur les habiletés en frangais des éléves . I'examen
concomitant des notes de mathématiques nous informera du caractere spécifique ou non
- de cet impact.

Une analyse supplémentaire, au moyen du test / de Student, a permis de comparer
les moyennes obtenues par les éleves de 6° année, promotion 2000-2001, au test de
concept de so1 SDQ-1.

L’admimistration du test SDQ-1 aux éleves finissants de la promotion 2001 a regu
I"aval de la direction de |’école, étant donné le caractére non-nominatif de toutes les

donnees recueillies par I’expérimentatrice et la confidentialite des résultats obtenus. Les
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éleves ont été informés des objectifs poursuivis par la présente recherche. De plus, des
informations additionnelles ont été transmises aux éléves a l'effet que toutes les
réponses sont personnelles et confidentielles et qu’il n’y a pas de bonnes ou mauvaises
réponses ; les éléves devaient inscrire leurs réponses en fonction de ce qu’ils ressentent,
I"auteure de I’étude €tant la seule personne a avoir accés aux questionnaires complétes.
La durée du questionnaire était d’environ 20 a 30 minutes dans chacune des trois classes
de 6° année, les titulaires étant invités a se retirer de la classe lors de ’application du
test. Enfin, tous les éléves étaient libres de participer au projet. Tous les éleves de 6°
année, de la promotion 2000-2001 de I’école, ont acceptée de participer et de répondre au

questionnaire.



CHAPITRE TROISIEME

Résultats



Les donnees brutes des sujets réguliers et des musiciens en lecture. ecniture et
matheématiques de 1993 a 2001 sont preésentees a I'appendice C du present memoire.
Afin de vérifier la relation possible entre les mathématiques, covariable de la présente
étude, et les données obtenues de chaque éléve en lecture et en écriture, nous avons
corrélé les résultats en mathématiques avec ceux de la lecture et de I’écriture. Etant
donné que I'on ne pouvait comparer les résultats des éleves d'une promotion a une autre
promotion et qu'il était aussi impossible de comparer les résultats d'un niveau
specifique avec ceux d'un autre niveau, nous avons recouru aux données d'un seul
groupe, soit les notes de 3°. 4°, 5% et 6° de la promotion 2001 (éléves réguliers et
musiciens réunis) pour tenter de valider |'utilisation des mathématiques comme variable
de controle.

Etant donné que I'intérét de la présente étude était de quantifier les bénéfices d'un
entrainement musical intensif pour le frangais, il etait nécessaire de voir la relation
possible avec les mathématiques, la covariable de I'étude. On peut d’ores et déja
avancer que, si les éleves inscrits dans un programme intensif en musique sont plus
motivés gque les autres éléeves de maniere générale, les résultats scolaires devraient
refléter non seulement une performance supérieure en frangais mais aussi en
mathematiques, discipline qui peut étre considérée comme indépendante du frangais et

servir comme variable de contrdle.



Les données des éléves ayant terminé leur 6° année en 2001 ont servi a etablir les
corrélations (r de Pearson) entre frangais et mathématiques. Leurs résultats archives de
3%, 4° et 5° années sont aussi considérés. Les coefficients de corrélation sont présentes au
Tableau 1.

Tableau 1
Coefficients de corrélation* pour chacun des niveaux scolaires entre les résultats en

mathématiques et les résultats en lecture et en écriture des deux groupes de
participants pour |’année scolaire 2000-2001 (N=52)

Niveaux scolaires

3% annee 4% année 5¢ annee 6° année
Matiéres scolaires
Lecture 0,580 0,748 0,694 0,731
Ecriture 0,630 0,764 0,804 0,766

*Les valeurs atteignant 0.322 en valeur absolue sont significatives au seuil de 0.01

Les corrélations entre les mathématiques et la lecture ainsi que celles entre les
mathématiques et I’écriture sont toutes significatives au seuil de 0,01, la valeur critique
étant de 0,322. Etant donné que tous les éléves de la méme promotion ont complété des
examens similaires a chacun des niveaux, cette procédure de corrélation entre les
mathématiques et la lecture et entre les mathématiques et I’écriture semblait justifiée :
donc, aucune procédure de standardisation n’a €té nécessaire au contraire de ce qu’on

retrouve pour les autres analyses.



L’examen des données révele, de plus, un léger avantage pour l'€criture, les
coefficients de corrélation s’étendant de 0,630 en 3° année a 0,804 en 5° annee alors que
ceux obtenus en lectur_e sont de 0,580 en 3° année et entre 0,694 et 0,748 pour les
trois autres niveaux. La significativité, voire la force des corrélations obtenues montrent
que, méme s’il s’agit de deux matiéres scolaires distinctes, les matheématiques et le
francais, elles évoluent de fagon semblable d’un éleve ’autre, et que la premiere peut
servir de variable de contréle pour la seconde, comme nous I’espérions.

Analyses globales aprés standardisation par cotes Z

Comme premier moyen d’obtenir des conclusions globales sur les performances
des €leves musiciens en rendant leurs résultats comparables d'un niveau et d’une année
a |’autre, dans une matiere donneée, la note de chaque éléve a été convertie en cote Z, en
la rapportant a la moyenne et a l’écart-type du sous-groupe d’éleves réguliers
correspondant. De cette maniere, les 86 musiciens issus des promotions 1992-1993 3
2000-2001 peuvent €tre regroupes et analysés conjointement. Le Tableau 2 présente, par
niveau et pour les trois matieres retenues, les moyennes et écarts-types de ces €léves.

Telles qu’elles apparaissent, les moyennes Z du Tableau 2 constituent chacune un
test, que nous interprétons. En effet, si par hypothése chacun des 86 éléves étiquetés
musiciens €tait un élément ordinaire et représentatif de la population des éléves
reguliers, sa cote Z serait, par définition, une variable statistique de moyenne O et
d’ecart-type 1, et la moyenne des 86 cotes Z des musiciens, une variable de moyenne 0
et d’écart-type 1/¥86 = 0,108. La distribution de cette moyenne Z , telle que celles

présentées au Tableau 2, est approximativement normale, et V(86) x Z se distribue



approximativement comme une normale standard. Il decoule de la que si une movenne
Z déborde 2,576/N(86) = 0,278, en valeur absolue. on peut affirmer. au seuil de 1%.
qu’elle s’écarte significativement de 0, c’est-a-dire que la note moyenne des musiciens
s'écarte vraiment de celle des réguliers. L'examen du tableau montre la superiorite
geénerale des musiciens pour tous les niveaux et toutes les matieres, cette supeériorite

etant statistiguement confirmee.

Tableau 2

Movyennes et ecarts-types en cotes Z des musiciens pour les notes de mathematiques.
lecture et ecriture (N = 86)*

Niveaux scolaires

3% année 4° annee 5% année 6" année

X s

>
tn
>
o
-
W

Matieres scolaires

Mathématiques 0,552 0,751 0684 0725 0,745 0,690 0,725 0,688
Lecture 0,630 0,870 0,680 0,778 0,587 0,852 0,635 0,827
Ecriture 0,674 0,904 0,656 1,033 0,860 0904 0,751 0,928

*Toute movenne supérieure 4 0.278 ( = 2.576/4 86 ) differe significativement de 0 au seuil de 0,01,

Les données en cotes Z des 86 musiciens, catégorisées du niveau 3 au niveau 6,
permettent aussi I’analyse de variance a une dimension avec mesures répétées (ou plan

Ag) Cette analyse, résumeée au tableau 3 pour la note de frangais-écriture, montre
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globalement qu’il y a une variation significative (& = 6,279 ; dl =3 et 255 ; p < 0.01)

des moyennes d’un niveau a |’autre.

Tableau 3a

Analyse de variance des moyennes Z des musiciens (N = 86) en frangais-ecriture
en fonction des niveaux scolaires

Source de Degrés de Carré Quotient
variation : liberté moyen F
Totale 343

Sujets 85 3,209

Niveaux 3 0,743 6,279%
Niveaux x Ss 255 0,118

*p <0.01

Ainsi, I'impact de ’adhésion au programme intensif de musique n’est pas égal
d’un niveau a lautre. Afin de tester si les effets du programme manifestent une
tendance vers I’accroissement ou la décroissance selon les niveaux, nous avons procédé

a un test de variation monotone, selon le modele dit « d’ordre simple » (Laurencelle et
Dupuis, 2000). Utilisant la série des quatre moyennes de cotes Z en écriture au tableau

2 ainsi que les données du tableau 3a, nous calculons E = = 0,0525. La valeur critique,

au seuil de 1% bilatéral (kK = 4, dl = 255), étant de 0,0350, la valeur obtenue est |

significative, supportant I’hypothése d’une variation croissante des moyennes Z des



musiciens depuis le niveau 3 jusqu’au niveau 6. Par conséquent, on peut affirmer que
les notes des musiciens en frangais-€criture s’écartent de plus en plus de celles des
éléves réguliers a mesure qu’ils progressent de la 3° a la 6° année du primaire.

L’analyse de variance des résultats en lecture, résumée au tableau 3b, n’affiche
cette fois aucune différence significative (F < 1) des moyennes d’un niveau a |’autre.
Les moyennes Z en frangais-lecture ne variant pas vfaiment d’un niveau a 'autre, il n'y

a pas lieu d’effectuer le test de variation monotone dans le cas présent.

Tableau 3b

Analyse de variance des moyennes Z des musiciens (N = 86) en francais-lecture
en fonction des niveaux scolaires

Source de Degres de Carre Quotient
variation liberté moyen F
Totale 343

Sujets 85 2,198

Niveaux 3 0,125 <1
Niveaux x Ss 255 0,191

Les données de mathématiques ont aussi €té soumises a I’analyse de variance. Le
resume, au tableau 3c, montre une variation significative (/' = 6,456 ; dl = 3 et 255 :

p <0,01) des moyennes d’un niveau a ’autre.
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Tableau 3¢

Analyse de variance des moyennes Z des musiciens (N = 86) en mathematiques
en fonction des niveaux scolaires

Source de Degrés de Carre Quotient
variation liberte moyen F
Totale 343

Sujets 85 1,741

Niveaux 3 0,644 6,456*
Niveaux x Ss 255 0,100

*p<0.0l

Quant au test de variation monotone, les moyennes Z en mathématiques, au
tableau 2, et les données du tableau 3c permettent de calculer la statistique E =
0,0702, relative au modele dit d’ordre simple. Comme tantdt, cette statistique s’avere
significative au seuil de 1% bilatéral, indiquant que les moyennes des musiciens en
mathématiques supportent I’hypothése d’une variation croissante du niveau 3 au niveau

6, tout comme c’était le cas pour les moyennes en frangais-écriture.

Analyse des cotes Z apres soustraction de la covariable

L’hypothese directrice de I’étude portant sur les notes de frangais (en écriture ou en
lecture), nous avons retenu la note de mathématiques a titre de covariable afin, d’une
part, de vérifier la spécificité des effets possibles du programme intensif en musique sur

les notes de frangais, comparativement aux effets sur la note de mathématiques et,



d'autre part, d'utiliser la note de mathematiques comme valeur de controle dans
I'analyse des notes de francais. Dans cette perspective, ¢'est « |'analvse de covariance »
qui s’ imposait, par le biais de laquelle la note de frangais (disons Y), aurait ete epuree de
I"influence subie conjointement dans la note de mathématiques (disons X) en calculant

un score residuel (Y' =Y - bX - a), puis analysee. Malheureusement, cette technique n'a

pu étre appliquée a nos données, encore pour la raison que, d'un niveau a |'autre, voire
d'une promotion a |'autre, les variables obtenues (X et Y) ne sont pas exactement les
mémes mais correspondent a des tests scolaires différents.

La transformation en cotes Z a cependant permis de standardiser les mesures, et
nous proposens icl un succedane de 'analyse de covaniance, permettant d’obtenir un
score residuel Z,' base sur la cote Z en mathématiques, soit -

Z)=Z.-Z,
cette soustraction de cotes Z etant appliquee pour la note de frangais-€criture, puis pour
la note de frangais-lecture.

Le tableau 4 fournit les moyennes et écarts-types des scores résiduels de francais-
ecriture et de francais-lecture calculés pour les 86 musiciens. Le lecteur peut constater
que les moyennes obtenues sont considérablement plus faibles que celles rapportées au
tableau 2, d’aucunes eétant méme négatives. Un tel résultat négatif signifie surtout que le
degre de réussite en francais a eté globalement moins élevé qu’en mathématiques pour

le niveau scolaire concerne.



Tableau 4

Moyennes et €carts-types des scores residuels en frangais-ecriture (Zy. - Zyun) et en
francais-lecture (Zg - Zman)

MNiveaux scolaires

3% année 4% annee 5% année 6° année
Matieres scolaires X 5 X 5 X 5 X 5
Lecture 0,078 0,655 -0,004 0,540 -0,158 0606 -009 0,556
Ecriture 0,121 0675 -0028 009 0115 0578 0059 0,623

Les tableaux 5a et 5b rapportent quant a eux les analyses de vanance des scores
residuels et font pendant aux tableaux 3a et 3b Les tests montrent qu'il reste de la
variation significative dans ces données, a la fois pour les notes d’écriture (F = 2,774,
dl =3 et 255, p < 0,05) et celles de lecture (F =4,124; dl =3 et 255; p < 0,01). Les tests
correspondants de variation monotone, soit E:=0,0079 pour |'écriture et E:=0,0294

pour la lecture, ne sont pas significatifs.



Tableau 5a

Analyse de variance des scores residuels en frangais-ecriture (Zi. - Znan) €n
fonction des niveaux scolaires

Source de Degres de Carre Quotient
variation liberte moyen F
Totale 343
Sujets 85 L0177
Niveaux 3 0,449 2,774
Niveaux x Ss 255 0.162
¢ p<0.03

Tableau 5b

Analyse de variance des scores résiduels en frangais-lecture (Zr. - Zyan) en
fonction des niveaux scolaires

Source de Degfés de Carré Quotient
variation liberté moyen F
Totale 343

Sujets 85 0,751

Niveaux 3 0,905 4,214
Niveaux x Ss 255 0,215

*p<00l
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En résumé, en plus de niveler les notes de frangais des €léves musiciens a celles
des éléves réguliers, la soustraction de la covariable de mathematiques a é€limine
globalement la tendance a I"accroissement d'un niveau scolaire a I’autre constatee plus
haut. Il semble donc que ni le niveau global des scores de frangais' ni leur tendance a
];accroissement (dans le cas du frangais-écriture) ne sont spécifiques mais qu’ils sont

solidaires de la performance scolaire dans son ensemble, incluant les mathématiques.

Analyses par combinaison des tests ¢

Nous avons procédé d’une autre maniére, plus rigoureuse sur un plan statistique
quoique moins expressive pour nos besoins, afin d’obtenir un bilan de |'impact du
programme intensif en musique pour les différents niveaux, ce & travers les neuf
promotions annuelles compilées. Les tableaux 6a, 6b et 6¢ résument nos calculs.

L analyse effectuée concerne chaque matiére scolaire, considérée séparément. Pour
un niveau scolaire (par exemple, la 3° année), les notes obtenues dans la matiére
proviennent des mémes examens et sont donc comparables. Aprés calcul des moyennes
et ecarts-types, le test ¢ de différence entre deux moyennes indépendantes est obtenu et
donne, avec ses degrés de liberte, une probabilité témoignant de I'importance statistique
de la différence entre éleves musiciens et réguliers. Dans le tableau 6a, par exemple, en
3% année pour la promotion 1993, le test # de 2,215 est positif et fort, révélant la
supériorité de la moyenne des musiciens en €criture.

Cetesta 32 + 10 — 2 = 40 degres de liberte (selon la taille des groupes compares),

et la probabilité unicaudale associée est de 0,0162, indiquant que le test est significatif

au seuil bilatéral de 5%.



Or, méme si les moyennes d’examens sont non-comparables d une promotion a
’autre, méme si les tests ¢ ne sont pas directement combinables (puisque bases sur des
degrés de liberté variables), les valeurs de probabilite sont exactement comparables et
peuvent étre combinées, pour former un test du Khi-deux global (Winer, 1971)' La

valeur du test obtenue apparait au bas du tableau, vis-a-vis de chaque niveau scolaire.

T .. . . .
Les moyennes des scores résiduels de frangais (apparaissant au Tableau 4. en p. 35) ne s’écartent pas
significativement de zéro. au seuil de 5% bilatéral, ce qui indique que les niveaux de réussite en frangais
(lecture et écriture) sont statisiquement équivalents a ceux de mathématiques.



Tableau ta

Tests 7 et Khi-deux des deux groupes de participants de chacune des promotions pour
chaque niveau en frangais-ecriture

Niveaux scolaires

3° annee 4° année 5% année 6° annee
Promotion Reg Mus 1 P § p ! p I p
1993 32 10 2215 0.0162* 1.332 0.0952 2387 0.0109* 1929 0.0304
1994 33 11 1.692  0.0490 1.675 00507 2017 0.0251 1.950 00289
1995 41 11 1776 0.0407 2509 0.0076* 2,130 00189* 2342 0.0115*
1996 37 T 0303 03815 0,090 04645 0618 02699 0342 0.367]
1997 19 12 3189 0.0017** 2965  0.0030%* 3532  00007** 3915 0.0003**
1998 23 70101 04601 1.062 0. 1486 0,797 0.2162 0382 03527
1999 31 9 LL768 00423 0.877 019249 2.118 0.0204% 1310 00990
2000 32 5 3118 0.0018* 3874 0.0002%* 1157 0.00016** 3.060 00021%*
2001 38 14 2874 0.0030** 1900 00316 3841 0.0002** 2,759 0.0040**
Toutes X? 67,486%* 64,39 ** 82,496%* 71,630
(dl = 18)
* p<0.05 bilatéral
** p <001 bilaiéral
'La méthode pour combiner les probabilités p,. p.. pi. consiste a calculer X~ = -2In(p; x psx...x p).

cette quantité avant la distnbution du Khi-deux avec 2k degrés de liberté.
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Tests ¢ et Khi-deux des deux groupes de participants de chacune des promotions pour
chaque niveau en frangais-lecture

Niveaux scolaires

3° année 4° année 5° année 6° année
Promotion Reg. Mus. ¢ p ! p ! P ! P
1993 32 10 2701 0.0050%* 2.510 0.0081* 1.850 0.0359 1.246 0.1100
1994 33 11 2903 0.0029** 1.796 0.0398  1.295 0.1011 1.127  0.1330
1995 4] 11 1.133  0.1312 1.700 0.0475 1.922 0.0300 2978 0,0022**
1996 37 7 0124 0.4509 0.776 0.2211  0.451 0.3270  0.124  0.4509
1997 19 12 2963 0.0030* 2.633 0.0067* 2.965 0.0030** 3.087 0.0022**
1998 23 7 0347 03636 0.942 0.1770  0.030 0.4882 0337 0.2977
1999 31 9 2119 0.0204* 1.648 0.0538 1.976 0.0277 1.648 0,0538
2000 32 S 2453 0.0096* 3.150 0.0017** 2,944 0.0029** 2829  0.0038**
2001 38 14 1.051 0.1492 2.147 0.0184* 2.101 0.0203* 2427  0.0094*
Toutes X 62,380** 65,290** 60,222%* 63,244**

(dl = 18)

*  p <0.05 bilatéral
** p < 0.01 bilatéral



Tableau 6¢
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Tests 7 et Khi-deux des deux groupes de participants de chacune des promotions pour
chaque niveau en mathématiques

Niveaux scolaires

3¢ année 4° année 5° année 6° année
Promotion Rég. Mus. 7 )4 ! P t P t D
1993 32 10 2.289 0.0137* 2.695 0.0051* 2247 0.0151* 2657 0.0056*
1994 33 11 1.144 0.1295 1.147 0.1290  1.388 0.0862 1.627 0.0556
1995 41] 11 0.293 0.3852 0.926 0.1794 1261 0.1064 1.489  0.0712
1996 37 7 0.655 0.2580 0.740 0.2316  1.094 0.1402 1.188  0.1207
1997 19 12 3.038 0.0025%* 3.70] 0.0004** 3524  0.0007** 3758  0.0004**
1998 23 7 1.085 0.1437 1.623 0.0579 1699 0.0502 1.079  0.1450
1999 31 9 1843 0.0366 2.130 0.0199* 2744  0.0046** 2068 0.0228*
2000 32 S 2068 0.0231* 2.469 0.0093* 2142 00196* 2377 0.0115*
2001 38 14 1864 0.0341 2.190 0.0166* 2950 0.0024** 2,164 0.0176*
Toutes 54,058** 67,525** 72,842%* 69,811%*
(dl = 18)

* p<0.05 bilatéral
** p<0.01 bilatéral

L’examen des tableaux 6a, 6b et 6¢c donne lieu a trois constatations générales.

Premierement, quels que soient la matiere, le niveau ou la promotion, les différences

sont toutes positives, en faveur donc de la performance scolaire supérieure des

musiciens par rapport aux éléves réguliers. Deuxiémement, dans bon nombre de cas, la



différence obtenue par une promotion donnée, dans un niveau donné, atteint le seuil de
signification de 5% ou de 1%. Troisiemement, en combinant toutes les promotions
en un seul test global du Khi-deux, la performance supérieure des musiciens sur ies
réguliers se trouve confirmée au seuil d’au moins 1%, ce pour les niveaux 3 a 6 et pour
les matieres francgais-écriture, frangais-lecture et mathématiques.

Echelles du test d’estime de soi SDO-1

Cette section présente les résultats de I’analyse complémentaire effectuée chez les
éléves de la promotion 2000-2001 sur le concept de soi. Le Tableau 7 montre les
moyennes et €carts-types ainsi que les tests # réalisés pour les différentes dimensions du
concept de sol telles que donnees par le test SDQ-1. L’examen de ce tableau révéle qu'il
n'y a pas de différence significative entre les €léves musiciens et les €éleves réguliers sur
les dimensions du concept de soi général ( = 0,654) et non scolaire (/ = -0,127) ainsi
que pour la dimension traitant du concept de soi global (+ = 1,721). Toutefois, les
musiciens obtiennent une moyenne significativement supérieure aux €leves réguliers
pour la dimension de ’¢cole en géneéral (1 = 2,545; dl = 61; p < 0,05) ainsi que pour la
- dimension du concept de soi scolaire (1 = 2,892; dl = 61; p <0,01).

Les resultats aux autres mesures de concept de soi chez les musiciens et les
reguliers pour I’année scolaire 2000-2001 sont aussi présentés dans ce méme tableau.
Les résultats ne denotent aucune différence significative entre les musiciens et les
réguliers dans les €chelles des habiletés physiques (7 = -1,454), de I’apparence physique
(r = 0,352), des relations avec les pairs (+ = 0,698) ainsi que dans les mesures de

relations avec les parents (¢ = -0,097). Cependant, les musiciens présentent des valeurs



significativement plus €levees en lecture comparees aux €leves reguliers, le test t
étant significatif a 0,05 (1 = 2,246). Il en est presque de méme pour les mathématiques
ou les musiciens ont obtenu une moyenne de 32,87 alors que les réguliers ont enregistre
une moyenne de 28,63, la différence ratant de peu le seuil de signification a 0,05 (1 =
1;993). Les données présentant des valeurs significatives seront discutées davantage au

chapitre suivant.

Tableau 7

Moyennes (avec ecarts-types) des différentes mesures du concept de soi en fonction du
type d’éleves en 2000-2001 (n = 63)

Echelles Musiciens Reéguliers Test
Habiletés physiques 29,73 (7,15) 32,42 (6,06) -1,454
Apparence physique 30,33 (7.36) 29,56 (7,55) 0,352
Relations avec les pairs 30,93 (5.16) 29,53 (6,64) 0,698
Relations avec les parents 35,13 (5,95) 35,27 (4,41) - 0,097
Lecture 31,53 (6,05) 26,19 (8,60) 2,246*
Mathématiques 32,87 (7.51) 28,63 (7,17) 1,993
Ecole en geneéral 27,93 (7,29) 22,90 (6,58) 2,545%*
Soi général 33,87(6,70) 32,65 (6,22) 0,654
Non scolaire 31,53(5,63) 31,72 (4,85) - 0,127
Scolaire 30,78(5,95) 25,91 (5,69) 2,892%*
Global 31,16 (5,28) 28,92 (4,44) 1,721




CHAPITRE QUATRIEME

Discussion des résultats

et

Conclusion



Deux objectifs étaient visés par le présent mémoire. Le premier consistait a verifier
si les éléves de niveau primaire, inscrits dans un programme intensif en musique,
obtiennent des résultats significativement superieurs aux autres €léves en lecture et en
écriture du frangais, langue premiere.

1l faut rappeler que ce premier objectif s’adressait aux 645 éléves des promotions
1993 a 2001. De ce nombre total de dossiers, ou les notes des éleves en frangais-lecture,
francais-écriture et mathématiques ont été colligées, 273 dossiers ont éteé €éliminés. Les
372 dossiers restants et qui ont été traités dans le présent mémoire, €taient répartis en
deux groupes : un groupe de 86 musiciens et un autre groupe de 286 éleves réguliers.
Les diverses analyses statistiques effectuées sur ces 372 dossiers ont révélé les résultats
suivants. Tout d’abord, en levée de rideau, nous avons correlé les résultats en
mathématiques, covariable de la présente €tude, avec ceux de la lecture et I’€criture chez
les ¢éleves de la promotion 2001. Les corrélations obtenues sont toutes significatives et
elles denotent que, méme s’il s’agit de deux matieres scolaires distinctes, les
mathématiques et le frangais, elles évoluent de fagon semblable d’un éléve a I’autre :
ainsl, tel que nous 'espérions avant d’entreprendre la présente recherche, les résultats
démontrent que les mathématiques peuvent servir de variable de contrble pour le
frangais. Afin d’analyser les performances des éléves musiciens en rendant leurs
résultats comparables d’un niveau et d’une année a I'autre, la note de chaque éléve a

donc €té convertie en cote Z, en la rapportant a la moyenne et a I’écart-type du sous-
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groupe d’éléves réguliers dans chacune des matieres. Les resultats montrent la
supériorité générale des musiciens pour tous les niveaux et toutes les matieres, cette
supériorité étant statistiquement confirmée. Ces résultats rejoignent, d’une part, ceux de
Wolff (1979) qui concluait que les sujets de 1™ année du primaire, soumis & un
programme de musique, sont supérieurs au groupe témoin en mathématiques. Seides
(1967) quant a lui stipule que, suite & une année d’entrainement en musique, les éleves
talentueux annexés a la classe de talent musical ont obtenu plus de succés que les autres
éleves en lecture et mathématiques. Nos résultats sont aussi en accord avec I’¢tude de
Costa-Giomi (citée dans Costa-Giomi, 1999) qui indique que les €léves dges de 10-11
ans ayant suivi un programme d’entrainement d’une durée de deux ans au piano, ont
acquis des habiletés verbales additionnelles en plus d’enrichir leur vocabulaire.

Afin de tester si les effets du programme manifestent une tendance vers
I"accroissement ou la décroissance selon les niveaux, nous avons procédé a un test de
variation monotone, selon le modéle dit «d’ordre simple». Les résultats ont démontré
que les notes des musiciens s’écartent de plus en plus de celles des éléves réguliers en
frangais-écriture et en mathématiques, a mesure qu’ils progressent de la 3° a la 6° année
du primaire. Ne pouvant appliquer I’analyse de covariance a nos données, a cause de la
différence dans les tests scolaires, d’un niveau a ’autre et d’une promotion a l’autre,
nous avons nivelé les notes de frangais en soustrayant la covariable de mathématiques,
ce qui a résulté en I’élimination globale de la tendance a I’accroissement d’un niveau
scolaire a I’autre constatée plus haut. Les résultats ont montré que ni le niveau global

des scores de frangais ni leur tendance a ’accroissement (dans le cas du frangais-



écriture) ne sont spécifiques mais qu’ils sont solidaires de la performance scolaire dans
son ensemble, incluant les mathématiques.

Enfin, un bilan de I’impact du programme intensif en musique a ete effectué pour
les différents niveaux, et ce, a travers les neuf promotions annuelles retenues pour fins
d’analyse dans le présent mémoire. A cet effet, le test 7 des différences entre deux
moyennes indépendantes a été calculé afin de déterminer 'importance statistique de la
différence entre éleves musiciens et réguliers. Cependant, étant donné que les moyennes
d’examens sont non-comparables d’une promotion a |’autre, et que les tests 7 ne sont pas
combinables a cause du nombre de degrés de liberté variable, un test global a aussi éte
effectue, combinant les valeurs de probabilité obtenues pour chaque promotion. Les
résultats montrent que, quels que soient la matiére, le niveau ou la promotion, les
differences sont toutes positives, en faveur donc de la performance scolaire supérieure
des musiciens par rapport aux éléves réguliers. Dans bon nombre de cas, la différence
obtenue par une promotion donnée, dans un niveau donné, atteint le seuil de
signification de 5% ou de 1%. De plus, en combinant toutes les promotions en un seul
test global du Khi-deux, la performance supérieure des musiciens sur les réguliers se
trouve confirmée au seuil d’au moins 1%, ce pour les niveaux 3 a 6 et pour les matiéres
francais-écriture, francais-lecture et mathématiques.

L’analyse des résultats indique qu’a tous les niveaux scolaires retenus dans la
présente étude, de la 3° a la 6° année, les musiciens sont supérieurs aux éléves réguliers

en lecture et écriture du frangais.
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Le second objectif visait a verifier le rapport pouvant exister entre certaines
dimensions du concept de soi et la participation a un programme intensif en musique. A
cet effet, nous avions avance I’hypothése suivante : les éléves de 6° annee de la
promotion 2000-2001, inscrits dans un programme intensif en musique depuis les quatre
dernieres années, ont un concept de soi supérieur aux autres éleves. Les resultats tendent
a montrer la supériorité des musiciens sur les réguliers quant a la dimension scolaire du
concept de soi, les autres dimensions s’avérant non significatives. En effet, la moyenne
des resultats aux échelles Lecture, Mathématiques et Ecole en general, formant le
concept de soi scolaire, est significative alors que la moyenne des resultats aux €chelles
Habiletes physiques, Apparence physique, Relations avec les pairs et Relations avec les
parents, formant le concept de soi non scolaire, est non significative, tout comme ce fut
le cas pour I’echelle d’Estime de soi. Il semble important de rappeler ici que le
questionnaire €élaboré par Marsh et al. (1991) et traduit en frangais par Mercier et al.
(1994) utilisé dans le présent mémoire, a été validé auprés d’éléves de 5° et 6° année, ce
qui correspond a notre population.  Nos résultats concordent avec ceux de Gordon
- (1976) qui établit les fortes corrélations positives obtenues entre le concept de soi et la
lecture chez des éléves de 3° et 5° année au primaire.

A la lumiére des objectifs énoncés ci-dessus et suite aux résultats obtenus, il semble
que les €leves inscrits a un programme intensif en musique soient supérieurs aux éléves
reguliers a la fois dans les examens de francais-lecture, de francais-écriture et de
mathématiques, et ce, pour les quatre niveaux scolaires retenus pour I’étude, soit les

niveaux de la 3° a la 6° année. Une étude pilote réalisée par Dessureault (1998) avait
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d’ailleurs démontré un avantage similaire pour les notes en mathématiques chez des
éléves inscrits en musique, de la 1 & la 4° année du primaire.

De fagon plus spécifique, dans la présente €tude, il a éte démontré que les
musiciens obtiennent de meilleurs resultats que les réguliers en écriture et en lecture,
I’écriture enregistrant des résultats légérement superieurs a la lecture. On peut supposer
que la lecture est une discipline plus globale et conceptuelle et qu’elle fait appel a moins
de compétences techniques lorsqu’on la compare a I'écriture. En effet, lors de
I’administration des tests en lecture, I'éleve doit analyser et répondre a des questions
posé€es sur un texte quelconque et le fait de comprendre et d’analyser le contenu de ce
texte constitue une e€tape fondamentale pour les apprentissages subséquents que 1’éléve
devra eventuellement maitriser. En raison du fait que [’€criture contient plus de
composantes techniques et algorithmiques, il semble que les musiciens y possédent un
ieger avantage lorsqu’on la compare a la lecture.

Le deuxiéme ¢€lement consiste & se poser la question suivante : est-il possible que
les avantages soient associ€s directement a un entrainement intensif en musique? On
peut envisager la question de la spécificité selon plusieurs points de vue. D’abord, on
peut se demander si les résultats sont spécifiques en ce qui concerne les habiletés de
frangais, telles que révélées par les notes de frangais-lecture et de frangais-écriture. Les
musiciens se démarquent des €leves réguliers aussi bien en mathématiques qu’en
francais, de sorte qu’avec les résultats obtenus de la présente étude, 1l est impossible de
conclure a un effet spécifique du programme intensif en musique sur les habiletés de

francais, d’ou I'importance de controler les résultats en mathématiques.



Un regard est jeté sur la specificité du programme de musique pour expliquer
'avantage des musiciens dans leurs matieres scolaires par rapport aux reguliers
Jusqu'a quel point cet avantage est-il attribuable a la realite et aux contenus du
programme intensif en musique? On constate que les €léves soumis a un entrainement
musical intensif ont eux-mémes accepté de faire partie d’un programme intensif en
musique, les parents les ayant inscrits a ce progrémme. Ainsi, au depart, on peut
supposer qu’un effet de sélection existe des I’entrée dans le programme, de sorte que les
¢leves s’y trouvant inscrits peuvent ne pas €tre de mé.mes caractéristiques
déemographiques, personnelles et intellectuelles que les éléves réguliers. Les éléments
les plus importants a considérer sont peut-étre li€s au fait que ces éleves musiciens ont
plus de facilité dans les matieres scolaires et que ces derniers sont plus motives a aller
au-dela de ce qu’on leur demande comme tache journaliére, et qu’ils sont probablement
plus motivés a reussir leur vie personnelle et scolaire. Cette motivation additionnelle de
la part des €léves ainsi que de leurs parents constitue un biais possible introduit par
I"effet de sélection, qui favorise les notes des musiciens indépendamment du programme
lui-méme.

Un second effet non spécifique peut avoirjoue'. en faveur des musiciens, soit I’effet
Hawthorne, qui découle de la prise en charge des éléves dans un régime particulier,
différent de celui des éléves réguliers et plus valorisant en soi. A chaque année, et pour
chacun des niveaux, un petit sous-groupe d’éléves sort des rangs, s’adonne a des
exercices ou activités particulieres, tels récitals et concerts de toutes sortes et, tres

souvent, ce petit groupe entretient des rapports privilégiés avec certains membres du



personnel gravitant autour d'eux. De surcroit, ces €léves doivent completer leur
formation musicale a I'extérieur des heures normales de classe. Cert effet possible
favorise aussi la performance

Ces deux effets, de sélection et Hawthorne, qui sont non specifiques au
programme de musique, jouent sans doute un role preponderant chez les eleves du
programme intensif en musique, que ce soit en 3°, 4°, 5 ou 6° annee.  Si on voulait
emettre une hypothese sur I’action de ces deux effets, on pourrait-penser d’abord que
I"effet de selection, qui existe des |'entree de I'éleve dans le programme, est constant et
qu’il se maintient tout au long des quatre annees scolaires analysees dans la presente
etude, I'avantage de la performance devrait ainsi se maintenir ou, peut-étre, decroitre
avec le temps, |'effet de sélection n’'ayant nulle raison d’augmenter’. Quant a I'effet
Hawthorne, qui releve d'une prise en charge, il devrait étre maximal en debut de
programme et diminuer progressivement avec |’accoutumance Or, ce que |'on constate
lorsquon scrute I'évolution des cotes obtenues dans les trois matieres etudiées, c’est que
les notes de mathematiques et de frangais-ecriture sont non seulement meilleures chez
les musiciens que chez les réguliers, mais que la différence entre les deux types d’éléves
croit d'un degré a I'autre. En effet, les musiciens semblent présenter un avantage de
plus en plus grand a mesure que I'on passe de la 3° année a la 6° année 1| est possible

que cet effet de croissance des notes de mathématiques et de frangais puisse étre attribue

"Il est aussi possible que des enfants dont le Q1 est nenement au-dessus dc la movenne pourraient avoir
tendance & se diriger vers I'éducation musicale en milieu scolaire. Or. les capacités inlellectuelles
m’ apparaissent plus déterminantes du rendement scolaire a8 mesure que les enfants progressent de la 1™ a
la 6° année (12 ans). alors qu’ils abordent le demier stade de leur développement intellectuel (citation de
M. Yves Girouard. Ph.D.. professeur au Département des sciences de I"activité physigue)



aux effets non spécifiques preécités, a savoir I"effet de sélection et I’effet Hawthorne. 1!
constituerait donc un effet propre du programme intensif en musique. Ces resultats de
variation croissante des notes de mathématiques et de frangais-€criture sont peut-étre la
meilleure démonstration que le fait de faire quelque chose de significatif et de
supportant pour les éléves, probablement au niveau de la motivation des €léves et d'un
encadrement soutenu au plan structurel a I’école ainsi que des interactions €éducatives
dans le programme intensif, génere un avantage croissant chez les éléves impliqués, et
ce d’une année a 'autre.

Ces effets particuliers de sélection et de Hawthorne ainsi que ceux provenant du
programme Intensif en musique sont aussi mis en évidence par l'application du test
effectué sur le concept de soi chez les éléves de la 6° année. En effet, les musiciens ont
obtenu des scores moyens significativement plus élevés sur la dimension du concept de
soi scolaire, tandis que pour les autres échelles, aucune différence significative ne fut
obtenue entre les deux groupes d’éléves.

En conclusion, il est bon de souligner qu’a la suite d’un programme intensif en
musique, dispensé uniquement en vue d’acquérir des valeurs intrinséques liées au
programme de musique proprement dit, de nombreux résultats additionnels peuvent étre
obtenus dans des disciplines scolaires connexes au programme de musique chez des
éleves du primair_e.

En résumé, les principaux résultats, que ce soit pour des raisons d’effet de
sélection, d’effet Hawthorne ou d’un effet spécifique du programme intensif en musique

ou de l'apprentissage des habiletés en musique, quel que soit la ou I’ensemble des



N
‘)

raisons particuliéres qui sont en jeu, la participation des éleves de l'eécole a un
programme intensif de musique a eu des effets importants sur I'amélioration de la
motivation scolaire, te]’ que reflété dans le test du concept de soi ainsi que sur les_
performances scolaires en geénéral, comme le refléte les notes de mathematiques. de
francais-lecture et frangais-écriture.

Enfin, si la formation musicale intensive a des effets favorables spécifiques a la
formation de I’esprit, aux stratégies cognitives, a 1’attention, a la discipline personnelle,
il serait intéressant d’essayer de |’établir en utilisant des instruments de mesure et des
methodes d’investigation beaucoup plus microscopiques et scrutatrices ainsi que des
proceédures d’évaluation plus raffinées que celles utilisées ici. Nous pensons par
exemple, a des tests psychologiques sur les capacités cognitives, des tests particuliers
sur | attention, le décodage de I’information, etc., le but étant de construire une batterie
d*évaluation qui permette de détecter en quoi certaines capacités intellectuelles de ces

¢leves sont plus elevees que celles des éleves réguliers.
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Appendice A

Detail de I’élimination des dossiers selon les critéres appliqueés
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Détail de I’élimination des dossiers* selon les critéres appliques dans la présente étude

- 16 sujets ont été inscrits au programme intensif en musique en 3° année seulement

6 sujets ont été inscrits au programme intensif en musique en 4° année seulement

4 sujets ont été inscrits au programme intensif en musique en 5° année seulement

2 sujets ont été inscrits au programme intensif en musique en 6° année seulement

34 sujets ont eté inscrits au programme intensif en musique en 3° et 4° années seulement
3 g

26 sujets ont été inscrits au programme intensif en musique en 3°, 4° et 5° années seulement

1 sujet a été inscrit au programme intensif en musique en 4° et 5° années seulement

18 sujets ont été inscrits au programme intensif en musique en 4°, 5° et 6° années seulement

7 sujets ont été inscrits au programme intensif en musique en 5° et 6° années seulement

1 sujet a €té inscrit au programme intensif en musique en 4° et 6° années seulement

1 sujet a fréquenté I’école en 3° et 4° années seulement

2 sujets ont fréquenté I’école en 3°, 4° et 5° années seulement

42 sujets ont fréquenté I’école en 4°, 5° et 6° années seulement

- 43 sujets ont fréquenté ’école en 5° et 6° années seulement

40 sujets ont fréquenté I’école en 6° année seulement

4 sujets ont fréquenté I’école en 3°, 5° et 6° années seulement

1 sujet a fréquenté ’école en 3° et 6° années seulement

2 sujets ont fréquenté 1’école en 4° et 6° années seulement

3 sujets ont fréquenté I’école en 3°, 4° et 6° années seulement

12 sujets sont d’une autre nationalité

8 sujets sont des doubleurs

*

Sur un total de 645 dossiers d’éleves des promotions 1993 a 2001, ces 273 dossiers ont été
retirés de la présente €tude.
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Le Self Description Questionnaire-1 (SDQ-1)
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NOM DE LELEVE :

SEXE DE L'ELEVE FEMININ MASCULIN

NIVEAU SCOLAIRE :

ECOLE ET CODE :

NOM DE LENSEIGNANTE :

DATE DE PASSATION !

COMMENTAIRES :




2. De fagon générale, je suis une faux %rg}gi: pflrtois pn’r}c- vrai
, aux pale-
personne ordonnee. ment parfois ment
faux vrai vrai

) ) A ) )

Robert a répondu parfois faux parfois vrai parce qu'il n'est pas une personne ordonnee,
mais il n'est pas non plus une personne désordonnée.

3. J'aime regarder la télé. faux prnci- partois princi- vrai
pale- faux pale-
ment partois ment
faux vrai vrai

— 4 D

A ton tour de choisir la réponse qui te convient le mieux. D'abord tu dois décider si la réponse
est vral, faux ou une réponse entre les deux Si tu aimes vraiment regarder beaucoup la
télé, alors coche la demiére case sous la réponse vral. Si tu détestes regarder la tele, alors
coche la premiére case sous-la réponse faux. Sita réponse est queique part entre les deux,
alors tu choisiras ine des trois autres cases.

Si tu désires modifier une réponse, nous te demandons de rayer ton crochet et d'en faire un
autre dans une autre case sur la méme ligne.

Pour chaque phrase, assure-toi que ton crochet se trouve sur la méme ligne que I'énonce auquel
tu es en train de répondre. |l ne doit y avoir qu'une seule réponse par phrase. |l est important
que tu répondes & toutes les phrases. Nous te demandons de ne pius parier une fois que tu as
commencé a répondre au questionnaire. Tourne la page pour commencer. Merci de ta

collaboration!



10-

11-

18-

Je parais bien.

Je suis bon(ne) dans toutes les matieres
scolaires.

Je peux courir rapidement.

J'ai de bonnes notes en lecture.

Mes parents me comprennent.
J'ai beaucoup d'ami(e)s.
J'aime mon apparence.

J'aime faire les travaux scolaires dans
toutes les matiéeres.

J'aime courir et les jeux rudes.
J'aime lire.

Il m'est facile de faire les travaux de
mathematiques.

Je me fais facilement des amis.
J'ai un joli visage.

J'ai de bonnes notes dans toutes les
matiéres scolaires.

Je suis bon(ne) en lecture.

1 2
faux  princk
pale-
ment
tfaux
() )
2 )
) )
() ()
) )
2 )
) )
) )
) ()
(S )
) )
) (-
) )
) )
—) (-

LU CCC CCC Cocoeoror
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4 5
princi- vrai
pale-
ment
vrai
) )
) )
) )
) )
) )
) J
( ) )
(—) )
) )
) ()
( )‘ )
() )
() )



17-

18-

18-
20-

21-

26-

27-

28-
29-

30-

31-

3e-

J'ai hate aux legons de mathématiques.

Je suis quelqu'un qui a une belle
apparence.

J'ai du plaisir dans les sports et les jeux.
La lecture m'intéresse.
Mes parents m'aiment.

J'ai de bonnes notes en
mathématiques.

Je m'entends facilement avec les autres
enfants.

Je fais beaucoup de choses
importantes.

J'apprends rapidement toutes les
matieres scolaires.

J'ai de bons muscles.

Si un jour j'ai des enfants, je les
éléverais comme mes parents m'ont
dlevé.

Les mathématiques m'intéressent.

On m'aime facilement.

Les autres enfants pensent que je
parais bien.

Toutes |les matiéres scolaires
m'intéressent.

Je suis bon(ne) dans les sports.

faux

princi-
pale-
ment
faux

}
I

—
.

-
S

LL C C

LL L C

3
partois
faux
partfois
vrai

[

CC L CCCCLLL
R N O A O N O

LC L CCC

(L L L CCCCC

4

princk
pale-
ment

L L L

=
P
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vrai
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—
L
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.
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33-

34-

35

36-

37-

38-

40-

41-

42-

45-

46-

47-

faux princi partois princk
pale- faux pale-
ment parfois ment
faux vrai vral
J'ai du plaisir a faire les travaux en
lecture. [ [ ) )
Mes parents et moi passons beaucoup
de temps ensemble. (S ) —J )
J'apprends rapidement en
mathematiques. ) ) ) )
Les autres enfants veulent que je sois '
leur ami(e). (— 2 (S )
La piupart du temps, je suis satisfait(e) |
d'étre comme je Suis. (I (I ) )
J'ai un beau corps. ) (— (I (.
Je peux courir une bonne distance sans
m'arréter. ) (— ) )
|| m'est facile de faire les travaux en
lecture. J (S —J )
Mes parents sont des gens a qui il est
tacile de parier. (S ) ) ()
J'aime les mathématiques. [ (— (] )
J'ai plus d'ami(e)s que la plupart des
autres enfants. —J ) (] )
Somme toute, j'ai beaucoup de raisons '
d'étre fier(fiére) de moi. ) ) [ )
Je suis plus beau (belle) que la plupart
de mes ami(e)s. (I (I (I )
J'ai hate de faire tous mes travaux
scolaires. (- 2 —J )
Je suis un(e) bon(ne) athléta. ) ) ) )

. ] | P P p——

=
-t

-
=

——rr

b

S

LU L



49-
50-

51-

56-

57-

Je m'entends bien avec mes parents.
Je suis bon(ne) en mathématiques.

Je suis populaire auprés des enfants de
mon &age. :

J'ai de.beaux traits, comme un joli nez,
une jolie bouche, de beaux cheveux.

Dans toutes les matiéres scolaires, |l
m'est facile de faire les travaux.

Je suis habile & lancer le balion.

Mes parents et moi avons beaucoup de
plaisir ensemble.

Je suis capable de tfaire les choses
aussi bien que la plupart des gens.

J'aime faire les travaux de
mathématiques.

La plupart des autres enfants m'aiment.

Les gens pensent que je suis un bon
gargon (une bonne fille).

J'aime toutes les matiéres 'sr:nlajras.
J'ai beaucoup de qualités.
J'apprends rapidement la lecture.

Je suis aussi bon(ne) que la plupart des
autres personnes.

Lorsque je fais quelque chose, je le fais
bien.

1 2
faux princk
pale-
ment
faux
( ) )
() )
( ) ({ )
{ ) ( }
() (-
{ ) ( )
() ( )
{ ) ( )
) )
) )
(I (I
—J —
) )
( ) ( )
) )
) (T

L L CCCCCC

—
s

—~—
S

=
el

—
b

3 4
partols inck
taux_  'pale-
partois ment
vrai vrai
(- )
(I )
— )
(I —J
2 J
(I D
J )
) )
) (I
) )
) )
(I )
(I )
J )
(] —J
—J J
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DIRECTIVES:

Il t'est suggéré d'inscrire le nom de 3 personnes par question. Si une

question ne te semble pas claire, Iéve ta main et la personne responsable ira

te voir.

1. Si tu avais & choisir des éléves pour former des équipes de travail en
classe, indique le nom et le prénom des éildves que tu aimerais avoir
dans la méme équipe que toi. Inscris-les par ordre de préférence, en

commengant par ['‘éldve avec qui tu- aimerais le plus travailler en

équipe.

2. Si tu avais a choisir des éléves pour former des équipes de travail en
classe, indique le nom et le prénom des éldves que tu n'aimerais pas
avoir dans la méme équipe que toi. Inscris-les en commengant par

I'dldve avec qui tu aimerais le moins travailler en équipe.

Louisette Lavoie, Ph. D., UQTR, automne 1898



Regroupement des échelles du Self-Description Questionnaire-1

ECHELLES

Habiletes physiques .
Apparence physique
Relations avec les pairs
Relations avec les parents
Lecture

Mathématiques

Ecole en général

So1 général

QUESTIONS

5.9.19.26,32,39,47 54
1,7,13, 18, 30, 38,4552
6.12,25,29,36,45.51. 58
5,16,21, 27,34, 41, 49, 55
4,10, 15, 20, 33, 40, 48, 62

(11,17, 22, 28, 35, 42, 50, 57

2.8. 14,25, 31, 46, 53, 60
24,37, 44. 56, 59, 61, 63, 64

69



Appendice C

Donneées brutes des sujets réguliers et des musiciens en lecture, €criture et mathématiques

de 1993 a 2001



1993
Ecriture Lecture Mathématiques
Réquliers |
32 4¢ 5¢ 6e| 3e 4¢ 56 6& | 3¢ 4& 5¢ 6e
Suet1| 87 85 84 83| 81 86 88 90 | 82 80 78 66
suet2 | 77 76 71 64| 81 75 75 74 | 89 8 77 75
Suet3 | 8 78 79 80| 90 81 91 82 | 91 9 985 90
Suiet4 | 80 81 76 80| 86 84 83 84 | 81 84 78 71
Suet5| 90 90 88 89| 94 96 93 83 [ 94 95 95 93
Sujeté | 76 76 75 75| 80 85 82 85 |64 72 71 64
Suet7 | 8 82 81 76| 86 79 83 83 | 84 87 89 75
Suet8 | 79 79 80 70| 81 79 85 83 | 81 8 85 80
Sujet9 | 83 78 74 70| 72 77 72 75 | 78 8 78 60
Sujet10| 60 68 57 54| 72 68 71 70 | 60 75 68 63
Sujet11| 94 94 94 94| 95 91 93 90 [ 90 89 90 88
Suet12| 93 83 92 93| 94 97 94 91 | 87 93 94 91
Sujet13| 69 64 62 62| 76 68 67 61 | 73 70 77 712
Sujet14| 71 75 60 62| 83 83 82 77 | 84 82 79 77
Sujet15| 78 75 65 73| 76 68 78 82 | 73 66 52 65
Sujet16| 87 84 75 83| 80 80 73 82 | 84 87 93 88
Sujet17| 83 72 66 70| 77 73 77 69 | 60 67 62 56
Sujet18| 82 82 82 81| 87 67 82 78 | 83 88 90 83
Sujet19| 93 88 83 85| 95 86 81 89 | 95 90 92 88
Sujet20| 84 86 80 86| 76 80 83 83 | 8 90 87 89
Sujet21| 86 80 82 85| 91 74 73 82 | 75 73 80 74
Sujet22| 77 79 71 76| 66 79 78 73| 78 8 76 79
Suiet23| 80 76 70 66 | 88 79 89 84 | 89 87 86 81
Sujet24| 76 72 63 64| 79 68 66 65 | 83 74 76 66
Sujet25( 75 77 77 70| 78 80 76 68 | 76 79 74 65
Sujet26| 71 73 73 68| 79 71 75 73 | 66 64 68 61
Sujet27| 90 93 91 86| 92 91 93 87 | 93 92 93 88
Suiet28| 79 79 77 76| 84 75 84 81 |77 78 79 73
Sujet29] 76 77 76 79| 77 82 81 79 |82 89 90 84
Sujet30| 86 84 82 80| 91 83 88 81 |8 92 90 86
Sujet31| 62 65 61 45| 73 62 73 60 | 70 75 72 63
Suiet32| 76 73 70 58| 86 68 69 70 | 86 84 76 76
Moyenne| 80,2 78,9 755 74,5827 786 806 786|807 823 809 759
Ecart-Typ{ 82 7.1 95 114/ 76 86 80 83|94 86 104 107
Musiciens
Suiet1| 89 90 93 92| 94 87 95 88 | 94 97 97 94
Sujet2 | 79 68 73 63| 89 76 72 73 | 83 84 83 78
Sujet3 | 89 93 83 92| 87 92 87 85 | 92 94 93 89
Sujet4 | 75 65 63 62| 77 84 71 72 | 75 83 80 75
Sujet5| 92 89 91 90| 91 87 90 86 | 91 95 95 86
Suet6 | 93 88 93 91| 92 90 92 89 [ 90 91 91 93
Suiet7| 81 79 81 78| 90 87 92 86 | 88 92 8 87
Suet8 | 96 95 96 95| 98 97 94 91 | 98 96 97 97
Suiet9 | 80 80 76 74| 89 80 84 79 | 8B4 85 84 81
Sujet10| 92 80 91 89| 90 80 83 73 |8 84 82 77
Moyenne| 86,6 82,7 84,0 826|897 860 860 822|880 90,1 888 857
Ecart-typd 7.2 102 10,7 125/ 54 63 86 73|65 55 65 77

71

T Pour le sujet 1 du groupe régulier, il a complété sa 6° année au terme de |’année scolaire
1992-1993. Sont indiqués les résultats qu’il a obtenus alors qu’il complétait sa 3°, sa 4° et
sa 5° année en 1990, 1991 et 1992 respectivement.



1994
Ecriture Lecture | Mathématiques
Réquliers
3¢ 4e¢ 5 6& | 3 4 5¢ 6& | 3¢ 4& 58 e
Sujet33| 73 74 67 64| 76 71 75 77 | 80 79 83 78
sujet34| 75 72 65 57|74 70 79 74 | 81 87 77 T3
Suiet35| 72 76 67 71|67 64 62 66 | 77 63 71 75
Suiet36| 82 78 77 83|80 84 80 90 | 85 84 82 80
Suiet37| 91 93 91 94| 90 94 96 96 | 96 94 96 97
Sujet38| 78 72 66 70|77 83 84 77 | 80 81 78 80
Suet39| 87 85 79 81|77 84 84 84 | 77T 84 75 74
Sujet40| 61 58 56 57| 76 64 67 69 | 61 56 59 64
Sujet41| 81 83 79 80|77 88 86 83 | 94 92 92 91
Sujetd42| 97 97 98 94| 94 96 98 96 | 96 96 97 95
Sujet43| 86 79 81 86| 83 81 87 81 | 90 81 87 87
Suiet4d| 70 64 66 58| 72 64 66 70 | 75 68 70 76
Sujet45| 87 90 80 80| 8 8 87 85 | 89 91 88 87
Sujet46| 89 87 85 90| 8 92 95 93 | 91 95 97 94
Sujetd47| 76 73 67 60| 70 74 77 69| 86 84 81 72
Sujet48| 81 8 77 77179 78 78 82 |84 73 73 72
Suiet49| 86 84 81 81| 87 86 87 88 |78 76 81 75
Sujet50| 75 77 75 73| 81 76 76 73| 77 8 77 77
Sujet51| 96 98 94 92| 95 99 98 95 | 98 98 98 97
Suet52| 74 71 75 69|75 75 78 77 |71 68 71 66
Sujet53| 91 91 87 84|90 90 91 89 | 92 95 92 91
Suet54| 87 83 76 78|78 88 88 81 | 91 89 8 75
Sujets55| 80 81 79 75|78 78 72 79 |74 72 79 73
Suiet56| 8 93 85 84| 90 9 91 91 | 89 92 89 87
Sujet57| 77 70 69 63| 85 71 74 66 | 88 73 81 76
Sujet58| 84 92 83 82| 9 80 85 83 | 88 84 82 86
Suiet59| 79 77 72 71|82 82 77 75| 89 8 85 84
Sujet60| 81 81 78 69| 82 81 79 81 | 90 90 88 89
Sujet61| 89 85 85 86| 84 88 94 87 | 94 90 86 94
Sujet62| 80 73 70 61|73 75 81 60 | 65 62 70 53
Sujet63| 8 91 91 90| 8 95 94 90 | 95 95 94 91
Sujet64| 80 75 70 67| 84 83 79 83 | 89 82 87 86
Sujet65| 83 87 82 87| 92 88 92 87 | 85 85 84 87
Moyenne| 81,9 809 77.4 762|817 818 829 811|847 826 828 813
Ecart-Typd 7.7 94 94 112/ 72 94 93 93|91 108 92 104
Musiciens
Sujet11| 77 77 74 76|87 87 84 84 | 88 83 81 86
Sujet12| 88 90 87 928 90 94 90 | 87 92 91 91
Sujet13| 85 8 83 81| 9 8 8 8 | 92 89 91 90
Sujet14| 76 73 75 72|76 74 75 71 | 75 80 79 68
Sujet15| 89 89 89 87|92 84 93 8 | 91 91 90 88
Suiet16| 94 89 91 90|89 90 89 87 | 87 89 92 90
Sujet17| 86 87 87 88| 91 90 93 87 | 89 82 8 92
Sujet18| 77 77 65 65|87 80 67 70 | 74 73 67 70
Sujet19| 93 95 94 90 | 91 93 94 95 | 92 88 94 94
Sujet20| 93 89 92 91| 94 91 93 91 | 98 92 94 95
Suiet21| 91 9 8 86|87 94 90 84 | 97 93 95 93
Moyenne| 86,3 86,2 83,9 83,5885 872 871 846|882 865 872 870
Ecart-Typ{ 680 75 90 89|47 60 88 77|77 63 86 93




1995
Ecriture Lecture | Mathématiques
Réquliers
3e 4 5¢ 6& | 3é 4¢ 5¢ 6e 3¢ 4e 5¢ 6e
Sujet 66| 72 73 73 61| 75 74 76 65 71 74 74 74
suet67| 78 72 63 65|74 70 72 70 | 74 68 70 65
Sujet68( 87 85 85 84| 92 91 93 84 81 89 90 85
Sujet69| 87 83 82 83| 91 89 87 85 | 89 92 90 88
Suet70| 87 91 82 82| 8 94 85 81 | 88 8 87 84
Sujet 71| 87 85 81 84| 87 90 88 88 87 89 91 89
Sujet 72 72 68 58 64| 67 59 53 63 66 66 73 65
Sujet73| 88" 83 86 88| 83 83 86 84 84 89 90 88
Sujet 74| 93 90 89 91| 9 85 95 92 92 93 96 95
Suet7s| 78 77 76 70|80 90 82 78 | 91 90 8 88
Suet76| 80 73 67 71|79 73 73 59 | 71 73 74 67
Sujet77| 94 91 91 92|93 94 90 8 | 90 8 91 87
Suet78| 80 80 69 69|78 8 78 74 | 80 81 76 74
Suet79| 74 70 66 67|74 70 73 74 |71 70 71 71
Sujet 80| 93 94 86 94| 94 91 88 86 91 92 91 96
Sujet81| 83 84 73 66|77 8 75 75 | 68 74 75 57
Suet82| 77 67 62 63|76 75 68 67 | 63 61 66 58
Suet83| 82 81 81 83| 8 88 85 81 | 93 92 90 89
Sujet 84| 82 82 76 82| 76 76 80 83 73 72 78 62
Sujet85| 74 74 60 54|78 74 77 66 | 70 67 60 41
Sujet 86| 89 87 82 86| 88 91 79 79 88 90 87 83
Sujet 87| 85 80 80 87| 84 84 84 89 80 81 75 86
Sujet 88| 88 86 84 84| 86 85 74 85 93 91 88 94
Sujet 89| 83 82 83 89| 80 82 86 90 87 86 89 92
Sujet 90| 86 84 79 83| 80 88 86 88 80 84 84 93
Sujet9t| 94 91 90 94| 94 97 89 90 | 91 93 9 96
Sujet 92| 87 85 82 81| 84 93 82 88 92 89 8 91
Sujeto3| 88 87 88 85|92 8 90 91 | 89 89 91 92
Sueto4| 78 76 65 66|70 69 74 61 | 74 65 56 60
Sujet 95| 87 89 86 86| 92 89 92 88 88 87 83 90
Sueto6| 81 80 76 71|77 66 77 78 | 72 72 78 78
Sujet97| 77 72 68 65| 86 78 81 85 87 83 82 90
Sueto8| 83 77 64 71| 8 74 77 8 |8 78 76 84
Sujet 99| 92 92 89 91| 93 94 95 91 87 93 93 94
Sujet 100 88 86 92 89| 86 87 90 89 92 88 90 90
Suet101 76 73 65 64| 80 8 77 79 |82 78 73 77
Suiet102{ 82 81 75 79|76 75 73 73 | 87 87 84 89
Suet103 91 80 82 84| 92 90 89 88 | 88 93 90 94
Sujet 104, 87 87 84 86| 85 89 83 88 89 90 91 85
Suet10§ 81 76 71 72|78 8 76 76 |75 79 76 86
Sujet 106 89 g6 78 85| 84 88 87 79 78 81 83 84
Moyenne| 839 815 77,3 78,3(83,1 830 816 805|822 825 822 820
Ecan-Typ{ 61 70 95 107/ 71 89 84 91|86 93 96 132
Musiciens
Sujet 22| 85 89 88 78| 86 89 83 85 88 85 83 85
Sujet 23| 90 87 8 90| 91 88 83 90 88 82 82 85
Sujet24| 85 84 8 91|78 8 8 91 |69 78 8 77
Sujet 25| 92 90 83 92| 83 89 87 86 83 92 88 89
Suet26| 89 92 86 92| 94 90 92 95 | 92 94 91 97
Sujet27| 84 86 B84 86|84 90 8 90 | 77 78 80 82
Suet28| 78 80 69 75|76 78 74 84 | 76 82 81 89
Suet20| 88 87 80 85|79 89 89 87 | 91 84 91 93
Sujet 30| 93 91 91 90| 94 95 89 93 88 89 89 94
Suet31| 83 79 76 78|84 83 8 83 | 73 79 81 85
Sujet 32| 95 93 94 92| 95 93 95 94 89 95 95 93
Moyenne| 87.5 87,1 838 86,3858 87,8 867 889|831 853 86,0 88,1
Ecan-Typ{ 50 46 69 64|68 50 55 42|80 63 51 59

73



) 1996
Ecriture Lecture Mathématiques

Réguliers
3e 4¢ 5¢ 6e | 3¢ 4 5¢ 6e 3¢ 4 5¢ 6¢

Sujet107] 82 75 70 76| 76 73 77 84 | 81 65 76 84
sujet108 77 73 70 79| 73 77 72 71 | 74 74 70 65
Suiet109 78 82 69 80| 89 75 83 81 | 82 90 92 93
Sujet110| 83 72 80 80| 82 82 85 82 | 8 83 89 88
Sujet111 73 76 68 70| 74 67 72 68 | 73 70 76 69
Sujet112 87 71 76 79| 81 82 83 86 | 88 92 85 85
Sujet 113 95 93 95 94| 91 92 94 93 |8 8 8 73
Sujet114 79 77 67 67| 8 8 73 79 |75 71 72 77
Sujet115 84 78 70 74| 79 71 73 67 | 74 69 62 64
Sujet116) 77 77 73 77| 81 76 76 80 | 86 83 84 87
Sujet117] 76 64 68 74|76 75 71 72 | 68 66 62 61
Sujet118 71 65 62 63| 684 55 71 69 | 71 59 66 71
Sujet119 84 74 63 76| 84 75 67 78 | 79 82 85 85
Sujet120| 84 74 75 85|89 88 85 77 | 91 88 83 86
Sujet121] 66 57 49 53|66 59 65 71 | 79 68 58 61
Sujet122 76 82 76 84| 82 76 83 80 | 86 92 90 90
Sujet123 85 75 81 85| 85 81 86 87 | 77 78 81 80
Sujet124 74 55 60 58| 75 69 61 64 | 64 55 72 64
Sujiet125 92 93 92 94|93 95 92 95 | 94 93 92 95
Sujet126) 84 79 78 81| 91 78 81 85 | 87 87 84 84
Sujet127] 83 83 82 85| 8 88 91 8 | 79 87 88 86
Sujet128 88 77 77 85| 8 85 84 87 | 87 80 83 83
Suet129 79 80 79 85| 8 77 77 8 |8 79 78 88
Sujet130f 94 88 92 92| 8 88 92 92 |89 93 93 91
Sujet131] 88 8 78 85| 8 85 82 87 | 89 91 85 91
Sujet132 87 89 79 85| 92 91 84 92 | 90 95 91 95
Sujet133 75 71 69 75|86 77 75 81 | 91 86 92 94
Sujet134 90 87 B84 84| 88 91 84 79 | 81 8 87 83
Suet13s{ 8 72 64 70| 8 65 70 70 | 82 75 84 87
Sujet136 63 61 65 67|66 67 68 69 | 67 77 75 77
Suet137, 84 81 73 80| 8 75 73 75 |69 75 71 78
Sujet138 91 87 84 91|88 93 90 95 | 89 89 90 97
Sujet139 72 56 68 62| 74 76 73 74 |79 73 76 70
Sujet1400 83 82 76 87| 84 87 83 88 | 83 78 83 94
Sujet141] 94 93 91 96| 94 93 95 94 | 85 93 89 97
Sujet142 93 89 8 89| 94 92 92 92 | 97 97 93 100
Sujet143 84 78 71 84| 87 85 82 85 | 90 91 82 91
Moyenne| 82,1 771 746 79,2/826 796 796 812|820 81,0 81,2 82,8
Ecart-Typ( 7.8 10,1 99 102/ 78 98 88 89|81 106 94 110

Musiciens
Sujet 33| 75 57 69 73| 78 79 69 74 71 67 73 74
Sujet 34| 79 80 78 78| 79 72 70 66 76 80 88 84
Sujet 35| 83 81 71 78| 85 84 82 88 92 90 89 95
Sujet 36| 84 84 88 88| 91 86 86 87 90 90 93 93
Sujet 37| 82 77 78 81| 83 86 80 81 88 84 82 87
Sujet 38| 82 79 74 82| 82 80 74 83 84 85 83 89
Sujet 39| 83 79 81 84| 83 91 85 86 88 93 89 94
Moyenne| 81,1 76,7 77,0 80,6/ 83,0 826 780 807|841 841 853 880

Ecart-Typ( 3.1 90 64 48| 43 6.2 70 80|78 87 66 73




1997
Ecriture Lecture Mathématiques
Reéquliers
3¢ 4e 56 66| 3¢ 4e 5e 6e | 3¢ 4de 5e  6e
Sujet144 83 75 73 74| 8 70 71 74 [ 81 79 72 80
sujet145| 73 74 68 73|76 76 69 72 | 70 72 67 81
Sujet146| 83 81 78 84|79 84 79 87 | 84 83 85 87
Sujet 147] 85 86 83 85| 81 89 89 86 85 88 81 86
Sujet 148| 82 80 71 72| 71 81 72 84 80 86 81 82
Sujet 149~ 81 84 75 78| 85 82 80 82 83 86 85 78
Sujet 150 82 78 76 66| 83 80 76 83 79 81 72 69
Sujet 151 87 85 82 76| 88 86 92 78 90 93 88 85
Sujet 152 84 83 76 76| 77 80 79 77 79 81 87 81
Sujet 153 71 75 64 61| 79 79 67 66 80 74 81 68
Sujet 154] 88 92 89 85| 87 94 91 86 90 94 94 9N
Sujet 155 89 89 87 84| 92 94 85 89 93 95 94 93
Sujet 156( 91 94 92 94| 93 95 97 92 91 96 92 92
Sujet 157 75 73 65 57| 65 72 52 &7 80 71 62 67
Sujet 158| 92 92 91 92| 91 93 94 88 87 93 85 85
Sujet 159 71 70 73 74| 73 71 70 77 81 80 78 76
Sujet 160| 59 67 68 65| 75 73 80 75 57 68 72 76
Sujet 161| 84 83 70 81 83 79 79 82 91 85 87 85
Sujet 162 88 81 77 84| 86 90 .83 87 85 73 70 69
Moyenne| 81,5 812 76,7 769(816 825 792 801|824 831 80,7 806
Ecart-Typ{ 83 7.6 86 10,0| 7,6 82 110 87|84 88 93 81
Musiciens
Sujet 40| 92 95 95 95| 93 91 93 92 92 95 95 94
Sujet41| 91 86 89 95| 90 88 90 93 91 98 95 94
Sujet42| 93 91 90 90| 89 89 89 90 91 90 89 92
Sujet 43| 96 93 94 95| 92 94 93 93 92 95 97 96
Sujet 44| 94 95 96 95| 94 97 94 98 91 97 95 94
Sujet45( 94 96 96 96 | 87 97 93 95 91 97 95 98
Sujet 46| 95 97 93 91/ 93 95 95 85 96 95 94 88
Sujet 47| 80 78 79 83| 83 85 84 78 84 86 84 84
Sujet 48| 79 76 69 68| 82 76 74 75 86 89 80 78
Sujet49| 87 86 84 90| 9 90 87 90 91 91 92 92
Sujet 50| 92 85 81 90| 81 85 89 89 85 87 87 84
Sujet 51| 89 93 87 95| 91 90 93 93 92 98 90 96
Moyenne| 90,2 89,3 87,8 90,3/88,8 898 895 893|902 832 91,1 90,8
Ecart-Tpr 56 70 83 79|45 6,0 59 68| 34 43 52 61

75



Ecriture

3¢ 4e 5& 6é

3e

Mathématiques

3¢ 4& 5e 6e

Sujet 163
Sujet 164
Sujet 165
Sujet 166
Sujet 167
Sujet 16

Sujet 16

Sujet 170
Sujet 171
Sujet 172
Sujet 173
Sujet 174
Sujet 175
Sujet 176
Sujet 177
Sujet 178
Sujet 179,
Sujet 180
Sujet 181
Sujet 182
Sujet 183
Sujet 184
Sujet 185
Moyenne
Ecart-type

Sujet 52
Sujet 53
Sujet 54
Sujet 55
Sujet 56
Sujet 57
Sujet 58
Moyenne

Ecart-Typg

73 68 71 78
86 80 76 78
7 81 71 72
90 89 86 88
86 83 82 84
91 88 86 83
85 81 74 78
9% 94 94 93
77 80 76 76
78 75 66 72
92 84 80 77
87 91 90 92
91 86 83 84
88 87 83 84
93 92 88 91
65 66 64 67
93 90 84 89
95 91 95 93
83 83 74 80
83 83 83 85
89 88 B84 85
80 78 74 73
79 75 69 68
850 832 79,7 81,3
78 73 85 7.8

89 90 90 88
82 82 84 84
78 82 70 72
84 87 80 83
87 90 86 85
77 78 76 74
96 96 92 92
847 864 826 82,6
66 62 78 72

78
84
81

93
90
88
87
99
84
84
91

90
88
95
94
81

90
94
82
86
94
88
77

87,7

5.8

93
88
81
90
88
85
95
88,6

1998

Lecture

Réquliers
4e 5¢ 6e
70 76 88
81 65 70
75 82 80
96 90 92
86 78 90
88 77 83
82 73 73
93 95 97
82 71 74
80 83 83
88 89 88
88 88 88
83 78 78
89 92 87
86 93 91
76 84 83
88 85 82
96 95 98
83 75 78
81 90 90
94 87 87
86 79 76
78 75 7
847 826 838
6,7 82 79

Musiciens
91 89 92
85 85 82
83 69 77
94 87 89
91 81 90
76 76 76
92 92 93
874 82,7 856
6,4 80 71

47

78 63 66 64
82 77 83 75
80 80 64 71
92 92 9 86
89 89 81 86
91 91 86 80
74 77 69 62
89 94 93 89
71 76 70 66
81 87 72 77
91 89 82 80
93 91 88 89
81 85 B84 81
91 94 85 86
85 91 95 92
74 74 71 66
88 83 82 82
94 93 94 97
86 85 71 68
84 92 76 74
95 84 88 90
88 84 76 89
70 70 70 61
855 848 799 787
78 86 85 106

80 94 95 90
94 0983 88 86
84 80 73 T
88 91 88 78
86 92 83 85
86 87 83 80
95 96 96 94
889 904 866 834
43 54 79 77

76



Ecriture

3¢ 4é& 5¢ 6é

3e

Mathématiques

3¢ 4e b5é& 6e

Sujet 186
Sujet 187
Sujet 188
Sujet 189
Sujet 180§
Sujet 191
Sujet 192
Sujet 193
Sujet 194
Sujet 195
Sujet 196
Sujet 197
Sujet 198
Sujet 199
Sujet 200
Sujet 201
Sujet 202
Sujet 203
Sujet 204
Sujet 205
Sujet 206
Sujet 207
Sujet 208
Sujet 209
Sujet 210}
Sujet 211
Sujet 212
Sujet 213
Sujet 214
Sujet 215
Sujet 216
Moyenne
Ecart-typq

Sujet 59
Sujet 60
Sujet 61
Sujet 62
Sujet 63
Sujet 64
Sujet 65
Sujet 66
Sujet 67
Moyenne

Ecart-Typ

81 91 88 91
93 95 94 96
90 85 74 83
87 86 89 84
80 82 85 86
B2 83 77 84
91 92 86 97
75 74 72 T
85 82 84 89
81 76 69 68
78 71 69 63
79 72 82 77
80 78 81 82
73 73 74 87
71 66 66 65
92 90 81 87
68 72 62 60
93 91 94 9
84 75 69 65
89 90 87 91
77 82 80 83
72 70 66 61
84 81 85 81
92 90 89 93
86 83 82 81
68 70 64 71
76 75 60 70
70 64 72 67
91 87 90 87
85 90 80 85
80 72 68 68
81,7 80,3 784 795
77 86 10,2 11,0

71 59 73 62
87 88 88 9
96 85 92 94
86 83 86 87
78 68 74 66
96 93 96 96
97 96 96 95
85 88 86 89
87 81 85 86
87,0 834 86,2 851
87 126 83 125

88
97
78
87
84
86
94
75
82
82
84
78
77
80
69
93
82
95
85
84
71

83
87
88
80
67
73
65
80
86
79

82,2

8,0

70
89
94
91
81
92
97
92
92
88,7

1999

Lecture

Réquiiers
4e 5¢e ©6e
86 76 85
93 93 g5
80 61 80
91 85 88
83 73 69
84 77 86
94 95 94
80 83 84
87 73 82
72 76 79
76 67 76
73 74 73
77 80 87
85 82 93
66 76 79
89 88 86
68 56 61
93 89 83
74 73 73
85 78 83
77 64 79
70 74 80
81 83 86
91 82 89
81 78 73
70 54 67
68 59 65
63 65 71
90 9% 85
89 77 88
78 75 81
805 76,2 806
89 107 85

Musiciens
69 72 73
92 86 90
92 81 91
85 87 84
74 69 74
95 98 95
94 91 91
86 80 82
87 92 93
86,0 84,0 859
9,0 95 8.1

8.2

93 89 95 93
96 98 92 92
89 77 76 66
91 B89 86 82
84 74 63 61
91 91 85 90
94 95 94 93
72 65 68 63
70 67 69 60
73 72 681 59
87 81 76 73
86 82 86 88
82 77 76 79
82 74 85 88
75 74 74 74
91 91 87 84
74 71 53 47
93 94 90 82
81 77 63 66
92 90 93 84
69 70 76 72
84 80 80 80
88 84 89 89
9% 93 90 89
87 87 75 71
67 67 73 68
74 63 64 59
68 66 67 75
94 93 89 91
82 82 79 84
86 81 78 76
83,6 80,5 78,5 767
9.0 101 11,2 12,3

86 75 80 79
84 88 86 87
92 94 89 84
88 89 95 85
81 78 84 81
86 98 988 97
97 99 97 94
89 90 92 80
92 84 82 83
89,4 88,3 89,2 856
53 83 66 62

77



Ecriture

3¢ 4e be 6e

3e

Mathématiques

3¢ 4& b5& 6¢&

Sujet 217
Sujet 218
Sujet 219
Sujet 220
Sujet 221
Sujet 222
Sujet 223
Sujet 224
Sujet 225
Sujet 226
Sujet 227
. Sujet 228
Sujet 229
Sujet 230
Sujet 231
Sujet 232
Sujet 233
Sujet 234
Sujet 235
Sujet 236
Sujet 237
Sujet 238
Sujet 239
Sujet 240
Sujet 241
Sujet 242
Sujet 243
Sujet 244
Sujet 245
Sujet 246
Sujet 247]
Sujet 248
- Moyenne
Ecart-type

Sujet 68
Sujet 69
Sujet 70
Sujet 71

Sujet 72
Moyenne

Ecart-Typs

89 87 83 B84
80 79 76 68
78 76 82 76
83 74 73 79
67 69 63 56
77 81 75 78
82 79 83 83
80 82 84 78
81 84 75 73
80 78 74 73
87 85 88 90
91 86 88 86
86 85 82 83
90 90 88 88
88 88 86 87
76 82 72 78
96 88 92 90
84 84 76 78
85 84 79 77
87 84 78 85
80 90 87 86
88 92 85 90
64 66 53 62
70 77 67 62
86 92 91 93
97 94 95 96
80 87 82 82
83 85 84 85
79 82 74 74
91 82 86 82
73 72 70 65
76 68 71 71
82,6 82,3 79,4 79,3
77 70 90 96

94 94 95 96
98 99 100 98
95 87 90 91
92 95 92 94
89 89 8 85
93,6 94,8 92,6 92,8
34 38 53 51

85
84
88
85
87
81

82

93
85
87
88
95
90
93
92
84
95
89
95
87
95
88
82
73
90
96
84
82
88
94
72
85

87,3

59

95
98
93
95
89

2000

Lecture

Réquliers
4¢ 5¢ 6¢
88 80 78
72 75 66
87 90 89
69 71 81
79 67 59
73 76 71
87 81 81
80 77 78
75 61 53
67 76 61
87 92 93
88 88 78
79 81 86
88 88 90
90 89 79
75 65 73
87 89 - 81
83 75 86
83 73 87
82 72 85
91 83 B84
90 84 88
62 56 49
73 71 54
89 92 91
93 92 90
82 81 80
84 75 76
70 80 83
84 87 84
67 55 72
71 75 80
80,5 78,0 777
84 101 117

Musiciens
95 97 97
98 100 98
89 88 9
90 88 88
91 85 90
926 918 92,8

94,0
3.3

3.8 64 44

85 84 81 83
76 68 70 61
91 87 89 86
91 76 74 80
86 78 67 67
84 82 81 72
84 81 81 80
92 87 80 92
85 74 70 72
86 77 73 70
92 93 94 92
96 89 94 89
90 87 .86 89
93 92 87 94
80 980 980 90
77 72 74 77
97 95 94 96
g1 84 82 83
92 86 85 81
92 81 79 86
96 91 90 96
91 94 88 93
87 76 78 79
68 70 58 54
93 87 93 95
94 96 94 94
78 89 86 90
86 88 87 87
80 69 67 72
g1 82 90 83
76 70 67 64
89 77 73 78
87,5 82,9 81,3 820
68 82 97 110

95 95 97 97
98 98 100 98
83 89 89 A
95 ©60 88 88
89 91 85 90
94,0 926 918 92,8
33 38 64 44

78



] 2001
Ecriture Lecture Mathématiques

Regquliers
46 56 66 |3 4& 56 6& | 3¢ 4 5e 6e

96 90 94| 92 95 92 96 92 9% 93 97
74 57 69| 80 80 59 75 86 73 77 82
84 80 80| 84 83 76 82 92 95 86 94
72 67 80| 82 76 75 84 | 68 66 64 67
93 94 95| 96 92 97 93 | 96 96 94 96
72 65 63| 79 74 53 59 | 73 60 59 52
87 93 94| 88 89 91 90 89 93 92 98
90 82 86| 90 91 91 89 | 91 97 90 95
-84 72 78| 81 82 64 74 | 78 78 74 84
87 77 75| 92 90 83 82 78 80 83 86
83 74 74| 90 76 70 77 | 88 83 84 87
86 83 90| 94 88 88 86 | 93 95 84 96
84 83 86| 85 83 85 84 89 90 91 93
77 79 81| 87 87 91 82 | 91 87 87 9N
76 69 68| 84 78 72 84 | 73 79 76 78
76 64 69| 83 81 82 81 87 75 76 76
83 75 85| 9 88 72 79 | 87 81 69 83
88 86 92| 88 90 87 93 | 92 93 94 97
84 77 84| 96 86 79 80 | S0 87 88 92
58 58 66| 71 67 71 81 72 70 72 78
93 81 85| 93 90 93 84 86 88 87 90
90 92 96| 93 86 91 91 96 94 92 96
85 71 74| 79 85 65 66 | 82 87 78 87
84 80 85| 81 83 75 78 83 92 90 91
83 72 68| 84 85 87 73 | 81 84 79 77
79 74 79| 78 75 73 83 | 74 80 78 87
87 76 78| 75 74 71 83 | 87 86 87 89
83 75 77| 87 90 79 80 | 82 8 8 81
76 69 71| 82 76 65 61 71 73 64 71
85 76 80| 88 85 88 82 g8 84 81 88
66 64 74| 84 76 72 81 72 71 70 82
73 63 69| 81 74 71 74 89 80 74 83
89 81 86| 82 90 78 75 | 88 86 82 91
85 76 84| 82 80 68 79 | 79 74 74 88
85 75 79| 80 83 74 73 | 93 78 79 80
83 73 81| 80 70 59 73 | 87 80 77 79
89 83 84| 85 77 86 85 83 88 81 83
77 68 74| 81 71 73 63 | 76 69 65 69
82,3 756 79,8/849 823 775 799|843 829 807 851
77 90 86|59 70 109 84 |77 93 94 97

Musiciens
Sujet73| 84 80 82 86| 79 81 74 88 | 83 81 90 94
Sujet74| 89 92 92 98| 82 88 72 82 | 88 96 94 95
Sujet75| 88 81 84 86 |-85 78 81 82 | 85 8 81 87
Sujet76| 73 73 71 71| 89 86 91 90 | 88 87 86 86
Sujet77| 98 97 97 99| 98 99 94 97 | 97 99 97 98
Sujet78| 85 85 80 80| 85 82 79 83 | 86 85 86 93
Sujet79| 82 88 85 86| 79 93 81 81 | 8 92 87 88
Sujet80| 86 87 90 88| 88 79 89 83 | 77 74 82 88
Sujet81| 87 88 82 75| 89 90 83 74 | 91 93 86 88
Sujet82| 98 97 97 98| 100 95 96 96 | 99 99 94 98
Sujet83| 96 93 91 97| 93 91 91 90 | 92 97 96 97
Sujet84| 87 89 87 93| 83 88 88 8 | 91 83 85 88
Sujet85| 80 75 77 75 81 79 78 83 | 82 81 82 80
Sujet86| 91 90 89 92| 86 87 81 87 | 94 93 95 95
Moyenne| 87,4 86,8 86,0 874|869 869 841 859|885 89,0 886 91,1

Ecart-Typ{ 69 74 74 94|65 65 74 61|60 77 56 54






